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Resumo

O presente trabalho objetiva analisar as estratégias de leitura
utilizadas em sala de aula com a aplicacéo do livro impresso e e-
books, aluz dos estudos de Koch, Marcuschi e demais criticos,
buscando refletir sobre como as estratégias de leitura na
formacao e interagdo de sujeitos sociais viabilizam a existéncia
de diferentes suportes de um texto.
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Introducéo

Os desafios socioecondmicos da sociedade brasileira,
indiscutivelmente, permeiam o cotidiano escolar, portanto, faz-
se mister entender o potencial das novas midias na construcao
de leitores criticos, ou seja, € importante que a informacao
continue chegando a todos para fonte de conhecimento e

informacé&o.

Nesse sentido, percebemos que as estratégias de leitura
comumente adotadas na sala de aula de educacdo basica
apoiam-se em dois eixos basicos: ativacdo do conhecimento
prévio do aluno e discussdo do texto, implicando essa
discusséo no levantamento de hipGteses/previsées e no estudo
de pistas lexicais e contextuais que possam ensejar a

compreenséo do texto pelos alunos.

No entanto, é necessario ao professor ter bem claros os

conceitos de leitura e seus processos e conhecer os fatores de
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natureza cognitiva, historica, cultural e social que participam
desse procedimento, se quiser formar leitores proficientes e
criticos. Ao lancar luz sobre a problemética, é importante levar
em conta algumas teorias, entre elas a Estética da Recepcao,
para o ensino da literatura. Tal corrente entende que a leitura é
um processo Unico, individual e intransferivel, em que o texto
literario é considerado fator estético e social e que obra literaria

€ concretizada no ato da leitura.

As diretrizes que norteiam os Parametros Curriculares de

Lingua Portuguesa ja destacam que:

A leitura é o processo no qual o leitor realiza um trabalho
ativo de compreenséo e interpretacdo do texto, a partir
de seus objetivos, de seu conhecimento sobre o0 assunto,
sobre o autor, de tudo o que sabe sobre a linguagem etc.
N&o se trata de extrair informacéo, decodificando letra
por letra, palavra por palavra. Trata-se de uma atividade
que implica estratégias de selecdo, antecipacéo,
inferéncia e verificagdo, sem as quais ndo é possivel
proficiéncia. E o uso desses procedimentos que
possibilita controlar o que vai sendo lido, permitindo
tomar decisdes diante de dificuldades de compreenséao,
avancgar na busca de esclarecimentos, validar no texto
suposicbes feitas (Par&metros Curriculares Nacionais:
terceiro e quarto ciclos de ensino fundamental de lingua
portuguesa/ Secretaria de Educagdo Fundamental:
Brasilia, 1998).

Nessa dimenséo, a leitura se evidencia como um ato individual
e coletivo, simultaneamente, e o processo de leitura como um
todo complexo, de que participam elementos sociais, culturais,
histéricos e cognitivos, que interagem uns com 0S outros
durante a leitura de um texto/obra. E se o texto proposto for
literario, essa complexidade aumenta, uma vez que esse
género textual solicita a presenca de um leitor suficientemente
preparado para "dialogar com ele" e trazer a tona os
significados mais expressivos que subjazem nas suas
"camadas" mais profundas. Portanto, a percep¢éo do leitor, a
sua capacidade de processamento do texto e 0 seu preparo
para acionar estratégias metacognitivas durante a leitura
devem ser estimuladas pelo professor, se a sua meta for a

formacao de um leitor ndo sé proficiente, mas também critico.

A leitura em sala de aula
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O processo de leitura que se desenvolve na sala de aula, quer
no ensino fundamental, quer no de ensino médio, reserva
pouco espaco para o0s alunos-leitores exercitarem suas

capacidades, principalmente para dialogarem com o texto.

Com relagdo a esse dialogo entre leitor, texto e autor, na
perspectiva de Wolfgang Iser (1996), o objeto literario ndo € o
texto nem a experiéncia subjetiva do leitor, mas a interacao
entre ambos que se estabelece no processo de leitura. Nesse
sentido, ele assim se expressa: “o texto ficcional deve ser visto
principalmente como comunicagdo, enquanto a leitura se
apresenta, em primeiro lugar, como uma relagdo dialogica.”
(Iser, 1996: 59).

Quanto a textos/obras mais densas, como ocorre no ensino
médio, a situacdo de trabalho com leitura também é
preocupante: sdo propostos aos alunos fragmentos de obras
literdrias mais consagradas da Literatura Brasileira, com o
objetivo maior de se trabalharem caracteristicas de
escolas/movimentos literarios e autores representativos de
época, numa perspectiva cronoldgica, sem uma preocupacao
maior com o entendimento dessas pelos jovens leitores. As
estratégias de leitura passam por rapida apresentacdo do texto
aos alunos, leitura silenciosa, geralmente com o objetivo de
detectar o vocabulario ainda desconhecido pelos aprendizes,
perguntas (superficiais) dirigidas a classe (as vezes, de
respostas Obvias), levantamento de algumas caracteristicas
especificas do autor, seguidas de outras da escola a que ele se
filia, e conclusdo do texto. Pouco ou nada se discute sobre o
texto proposto. O saber prévio e o repertério individual de cada

um ndo sdo acionados.

No que toca a questdo das estratégias de leitura de e-books,
entendemos que o leitor desenvolvera tais estratégias de
acordo com os objetivos que ele tem sobre determinado texto.
Ha diferentes objetivos como, por exemplo, a leitura para
obtencao de informagdes atuais, a leitura para aprendizagem e

a leitura por deleite. Tais objetivos serdo aclarados de acordo
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com os géneros textuais escolhidos para a leitura. Além disso,
sdo considerados também os conhecimentos prévios do leitor

sobre o0 assunto e os tipos textuais.

Antes de estudarmos as diferentes estratégias, porém, nos
deteremos ao estudo de Marcuschi (2002) sobre os géneros
textuais, mesmo que tangencialmente, a fim de delimitarmos tal

conceito.
Os géneros textuais, segundo Marcuschi

Os géneros textuais sao fenbmenos histdricos profundamente
vinculados a vida cultural e social, ou seja, sendo eles, fruto de
um trabalho coletivo, acabam por contribuir para a
estabilizacdo e ordenagdo das atividades do dia a dia, pois,
além de entidades sdcio discursivas, sdo formas de agéo social
incontaveis em qualquer situagdo comunicativa. Incontaveis,
pois, de acordo com o estudo de alguns linguistas, chegou-se a
nomear mais de 4000 géneros, dai a desisténcia a uma

classificacéo geral deles.

Quando o estudioso trata dos “novos géneros e velhas bases”,
apresenta o conceito de suporte, explicando que sdo as novas
tecnologias que proporcionaram 0 surgimento de diversos
novos géneros textuais, a partir de novos suportes — do radio a
internet, por exemplo. Sendo assim, ele deixa claro que esses
novos suportes favorecem a criagdo de novos géneros, mas
que estes sao todos ancorados em velhas bases, ou seja,

géneros ja existentes.

As diferentes estratégias de leitura s&o: a leitura minuciosa e
detalhada; auto monitoramento que € a verificacdo continua de
assimilagdo dos conteudos; skimming que é a leitura de
fragmentos seletivamente a fim de depreender as ideias
principais do texto; scanning que é a leitura feita por uma
passada de olhos para obter informacdes especificas sobre o
tema central do texto. Quando o assunto ndo é de

conhecimento do leitor, possivelmente ele far4 uma leitura mais
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detalhada e, portanto mais auto monitorada, j& que ele

pretende compreender uma informacgdo nova.
O uso dos e-books em sala de aula

O termo e-book € uma abreviacdo do termo electronic book e
significa livro em formato digital. Pode ser uma verséo
eletrbnica de um livro que ja foi impresso ou langado apenas
em formato digital. Alguns dos formatos digitais mais populares
sdo HTML, PDF, ePub, DjVu. Um e-book pode ser lido através
do computador, iPad, Smartphone ou em dispositivo especifico

para este fim.

E importante que o professor tenha conhecimento dos recursos
que podem ser utilizados para a leitura de um e-book, pois
assim ele podera integrar tecnologia e educagdo em sala de
aula. De um modo geral, os e-books estimulam a leitura e
facilitam o acesso de docentes e discentes a determinadas
obras. Contudo, deve-se considerar ndo s6 o conhecimento
prévio do aluno sobre o assunto do texto, mas também sua
habilidade com relacdo as novas tecnologias e sua
acessibilidade. Para isso, € necessario que o0 professor
conheca o perfil dos seus alunos a fim de adequar a melhor

proposta de trabalho.

Os e-books podem ser lidos em diferentes meios como, por
exemplo, tablets, celulares, leitores digitais portateis e
computadores. Eles possuem ferramentas que permitem ao
leitor destacar partes importantes do texto, escrever
comentarios, consultar dicionarios e, até mesmo, buscar uma
informacéo especifica com mais agilidade por meio de uma
pesquisa com uma palavra-chave. Além disso, a
intertextualidade no meio virtual é facilmente percebida com a
existéncia de hiperlinks que tornam a leitura do individuo mais
completa e aprofundada de modo que os conteddos sejam
inter-relacionados e se complementem. Nesse novo ambiente,
0 papel do professor ndo é de Unico meio de acesso a

literatura, mas ele tem a funcdo de dar subsidios aos seus
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alunos para que estes se tornem capazes de adquirir

autonomia leitora e se aproximem do meio literrio.

A retomada ao texto se d& por diferentes formas, jA que a
numeracao das paginas de um e-book ndo coincide com as do
livro tradicional. Portanto, cabe ao professor verificar diferentes
possibilidades de referéncia, podendo se basear em capitulos
ou porcentagem de texto lido, numeracbes alternativas de

localizacdo de determinado trecho.

Os leitores preferem marcar ou sublinhar fragmentos
importantes do texto em um e-book uma vez que ndo ha a
preocupacdo de conservar o livro intacto. O leitor de e-books
pode marcar ou desmarcar o texto quantas vezes julgar
necessario, assim como é possivel fazer anotagbes que séo
extremamente relevantes para a compreensao do texto. Os
comentérios feitos a partir de uma leitura denotam a interagéo
entre autor, texto e leitor. Dentre as diversas ferramentas
presentes no livro virtual, ha a funcao de marcador de livro que

facilita a continuidade da leitura do ponto em que parou.
Resultado: analise comparativa

Os dois géneros possuem semelhancas e podem ser utilizados
estrategicamente para estimular a leitura. A existéncia de um

ndo implica na inexisténcia do outro.

A seguir, elencamos a forma como os dois géneros podem ser

utilizados em sala de aula:

Estimular os alunos para a leitura de textos classicos e
contemporaneos e para o dialogo que se estabelece entre eles,

mesmo que provenientes de épocas distintas e distantes.

Reavaliar a producdo literaria de autores e por que

razdo merecem um enfoque em sala de aula.

Trabalhar, junto aos alunos, a ideia de que a leitura de
um texto literario € semelhante a um jogo em que “o autor dita

as regras de funcionamento deste, por meio da tessitura, € 0
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leitor descobre e redescobre como jogar, negociando sentidos,
decifrando pistas sentidos, fazendo inferéncias, enfim,
reconstruindo o jogo antes dirigido pelo autor.” (Iser, 1999).

Reavaliar os fundamentos que poderdo dar um suporte
tedrico apropriado a sua realidade escolar. Levar em
consideracdo, neste trabalho de reavaliacdo/reflexdo, as
abordagens mais frequentes nas aulas, selecionando os que
mais se aproxima das necessidades dos alunos, em termos de

formacao literaria.

Trabalhar, & medida do possivel, com o texto literario na

sua integra, ndo fragmentado e de forma contextualizada.

Incentivar e desenvolver leituras comparativas entre
textos produzidos por diferentes autores e em contextos e
épocas diversificados. Reunir ou agrupar essas leituras por

temas ou eixos tematicos facilitara o trabalho em sala de aula.

Propor a realizacdo de breves seminérios ou textos
escritos em poucas linhas sobre os textos trabalhados
coletivamente, em aula, resumos, foruns de debates e
entrevistas, aproveitando ocasifes como os lancamentos de
livros patrocinados por editoras e livrarias, feiras do livro,

mostras culturais, filmes e outras.

Desvincular o trabalho com literatura dos seguintes
mitos: “Literatura é muito dificil”, “Literatura € memorizacéo
sobre autor, obras e caracteristicas literarias”; “Devem-se ler
apenas 0s autores representativos de época, porque serdo
cobrados no ENEM/ Vestibular’; “Bastam os resumos dos

livros”, “E s6 ler uma resenha na internet”, entre outros mitos.

A fim de contextualizar o problema, foi elaborada uma pequena
pesquisa* com alunos do Ensino Fundamental do Colégio
Carolina Russo para conhecer o suporte em que preferem
realizar suas leituras. Também foi aplicada a mesma pesquisa

com os professores do colégio.

O



Preferénciade suporte deleitura
120,00%

100%,
100,00%

RIS
20,009
60,00%
40,00%

20,00% 16.30%

E-boaok Livro impresso

0,001%

= ALUNIS =PROFESSCORES

* Pesquisa realizada com alunos do Colégio Carolina Russo — Rio
de Janeiro.

Total dos entrevistados: 43 alunos, do 4° e 5° ao do Ensino
Fundamental. Faixa etaria: 10-11 anos. 15 professores do Ensino

Fundamental. Faixa etéaria: 30-40 anos

Consideracdes finais

Sendo assim, quando se trata da relag&o livro/e-book/leitor/e-
leitor, toca-se na questdo usuario/objeto, 0 que, nesse caso,
consideramos como materialidade ou imaterialidade, que ja foi
tratada acima. Nesse sentido, 0 que encontramos € uma
guestao de adaptacéo e de aceitagdo de novos habitos. Para a
geracdo mais nova, a integracdo as novas tecnologias tem
ocorrido sem traumas ou conflitos, j& que ja& nascem,
praticamente, alfabetizados digitalmente; diferentemente das
geracdes anteriores aos anos 90, cuja resisténcia ainda se

mostra grande.

O que vale ressaltar desse estudo, portanto, € que, tanto os
meios impressos, quanto os meios eletrénicos, produzem
praticas de leitura e ambos devem estar a servico da
valorizacdo dos alunos enquanto construtores do conhecimento

de sua realidade.
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