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RESUMO

O PIBID se apresenta como uma ferramenta importante para a valorizacéo e formacéo de novos
professores, jA que esse programa oportuniza aos alunos participantes, uma vivéncia do
magistério desde o principio do seu processo formativo, conhecendo e aprendendo novas
metodologias de ensino, mediante observagdo dos docentes da escola, além de estar dia a dia em
contato com os alunos. Por outro lado, os alunos do curso de Licenciatura em Quimica da
Faculdade de educacdo de Itapipoca (FACEDI/UECE) experimentam no estigio
supervisionado, outras oportunidades de exercitar a docéncia. No entanto, percebe-se que o
estagio apresenta diversas limitagcdes as quais, ndo sdo vistas no PIBID. Assim, o objetivo geral
desta pesquisa foi investigar a partir da reflexdo de professores da escola basica, a importancia
deste programa(PIBID) para a formacdo docente, como tem sido trabalhado o estagio
supervisionado obrigatério na escola e que propostas poderiam ser sugeridas para melhorar o
estagio a partir destas reflexfes. Nesta pesquisa do tipo descritiva e exploratoria, com
abordagem qualitativa, usou-se para a coleta de dados, entrevistas aos professores do ensino
béasico dividindo estes Ultimos em dois grupos: aqueles que vivenciaram o estagio e o subprojeto
e aqueles que tiveram apenas o estagio supervisionado como pratica docente. Através dos dados
analisados verificou-se que na concepcao dos professores, o PIBID é importante na formacao
docente e que o estagio poderia ser muito melhor trabalhado, se bem planejado, principalmente
quanto as atividades a serem realizadas na escola, com um acompanhamento mais préximo do
professor regente e do professor da instituicdo formadora
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ABSTRACT

The PIBID presents itself as an important tool to the development and training of new teachers,
since this program provides an opportunity for participating students a teaching of the
experience from the beginning of their formation process, knowing and learning new teaching
methodologies, through observation of teachers school, besides being a daily contact with
students.On the other hand, students of the Bachelor's Degree in Chemistry from education
College of Itapipoca (FACEDI / UECE) experience in supervised training, other opportunities
to exercise teaching.However, it is clear that the training has several limitations which are not
seen in PIBID. Thus, the general objective of this research was to investigate from the reflect of
basic school teachers the importance of this (PIBID) program for teacher training, as has been
worked mandatory supervised practice in school and what proposals could be suggested to
improve the training from these reflections. In this research descriptive and exploratory, with
qualitative approach was used to collect data, interviews with basic education teachers dividing
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the latter into two groups: those who experienced the training and the subproject and those who
only had supervised training as teaching practice. Through the data analyzed it was found that
from the reflection of teachers, the PIBID is important in teacher training and the stage could be
much better worked, if well planned, especially regarding activities to be performed at school,
with an accompanying more near the regent professor and professor of educational institution.
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1.0 ESTAGIO, O PIBID E A FORMACAO DOCENTE

A qualidade da educacdo depende dentre outros fatores, do educador, da sua preparagédo e dos
subsidios dados a ele, para exercer uma pratica pedagogica que contribua para a aprendizagem
de seus alunos. Do mesmo modo o educando no seu papel de aprender, de se tornar protagonista
do seu meio, depende das influéncias externas, mas principalmente das orientacbes e
ensinamentos do seu professor, isso mostra a necessidade de quem ensina, de ter uma
preparacdo desde a faculdade e ser capacitado para os desafios da docéncia. Claro que a
formacdo continuada € essencial e determinante para uma renovacgdo da pratica pedagdgica do
professor, pois garante para este a oportunidade de se atualizar e atender as demandas da sala de
aula.

No processo de formacéo, o estudante de nivel superior precisa ter o contato com o0 meio
profissional, no qual ir4 atuar. Na graduacdo, o estudante de licenciatura possui 0 estagio
supervisionado obrigatério como intermediador para o contato inicial com a escola, para uma
vivéncia com os alunos e, principalmente, observar o professor regente na sua atuacéo docente,
adquirindo experiéncia e conhecimentos e uma visdo futura da sua prépria atuagéo.

O estagio abrange acfes, como por exemplo, a observagdo, no qual o estagiario observa
o fazer docente dos professores que ja possuem a formagdo académica e que lecionam no ensino
publico ou privado, a prépria participacdo e as regéncias feitas, na atuacdo em sala de aula
juntamente com o professor titular, guiados pelo planejamento antecipadamente preparado
(XAVIER, 2009, p.06).

Entretanto, na pratica, a realidade é outra, pois o tempo dedicado as atividades na escola
é muito pequeno, e o aprendizado fica comprometido, a convivéncia na escola e em sala de aula
ndo o capacita integralmente. O licenciando torna-se bem preparado enquanto aluno da
faculdade, mas conclui o curso sem possuir uma dimensdo ampla e critica, ou mesmo
familiarizado com o ambiente escolar.

Portanto grande parcela dos docentes se depara com dificuldades de inser¢do no inicio
de suas atividades em sala de aula e na escola como o todo, sendo que enquanto estudante de
licenciatura teve apenas o estagio supervisionado obrigatério como interposi¢do ao ambiente de
atuacdo profissional, ndo possuindo um contato assiduo e constante com o &mbito escolar.

Os novos professores sdo obrigados a se reavaliar e se adequar a sua nova realidade, o
que é dificil, pois demanda tempo, paciéncia e forca de vontade. Tais fatos poderiam ndo existir
se enquanto licenciando tivesse uma preparagdo com qualidade e com maior tempo
experimental. Segundo Oliveira e Barbosa (2013, p.150) a busca por uma qualidade maior no
processo de ensino tem possibilitado uma énfase maior a novas politicas de formacao para 0s
docentes brasileiros no decorrer dos anos.

Dentre essas politicas publicas estd o Programa de Iniciacdo a docéncia (PIBID), que
segundo Rosa e Mattos (2013, p.164), este programa em parceria com 0 ensino basico dos
municipios e estados, proporciona o ingresso do licenciando na realidade escolar desde o
principio de sua formacéo. De acordo com Oliveira e Barbosa (2013, p.156) o PIBID tem se
mostrado uma das metodologias de formacdo mais significativas nas Gltimas décadas, pois
possibilita, especialmente no curso de licenciatura, concretizar o acesso e a continuacdo dos
académicos.

Sendo assim, deve-se avaliar as contribui¢des tanto dos estagios supervisionados quanto
do PIBID na formagdo docente dos professores. Esta avaliagdo deve levar em conta as opinies
de sujeitos que estdo diretamente ligados as duas atividades de pratica docente e que atuam nas



escolas. Dentro deste contexto, a referida pesquisa teve como propésito demostrar segundo a
visdo dos professores egressos do curso de Licenciatura em Quimica da FACEDI/UECE, se os
objetivos iniciais propostos pelo o PIBID tém sido alcancados, ou seja, se este programa tem
sido relevante na formacéo docente. Além disso, procura-se fazer uma avaliagdo da concepgdo
destes sujeitos sobre o estagio supervisionado comparando-as com as concepc¢des sobre o
PIBID.

2. METODOS

Este estudo propfs-se investigar mais detalhadamente a importancia do subprojeto PIBID
Quimica, para a formacdo dos alunos de Licenciatura do Curso de Quimica da FACEDI.
Investigou-se as percepcbes e posicionamentos de professores que participaram do PIBID
durante seu processo de formagéo e de professores que tiveram apenas o0 estagio supervisionado
obrigat6rio como prética de iniciacdo a docéncia. Neste trabalho utilizou-se como técnica, uma
pesquisa de campo definida por Marconi e Lakatos (2003, p.185) como uma forma de adquirir
informacGes e resultados sobre um determinado problema, na busca de obter respostas sobre o0s
guestionamentos pré-determinados.

A pesquisa € do tipo descritivo-exploratdria, que para Gil (2008a, p. 42),tem como uma
das particularidades mais expressivas, a utilizacdo de métodos padronizados de coleta de dados.
Ainda segundo o pensamento de Gil (2002, p.41) a pesquisa exploratéria consiste na maior
aproximacao com a tematica, tornando-a mais clara, além de promover entrevistas com sujeitos
gue experimentaram a pratica do problema proposto. O trabalho baseia-se em uma analise
qualitativa, pois tal pesquisa é norteada em compreender a aplicagdo do subprojeto
PIBID/Quimica, a sua contribui¢do, e, por conseguinte, o foco do estudo, a sua importancia para
a formacédo dos alunos de Licenciatura do curso de Quimica. A pesquisa qualitativa baseia-se
numa conexao interrupitivel entre a realidade concreta e a subjetividade do sujeito (KAUARK;
MANHAES; MEDEIROS, 2010, p.27).

Como instrumento de coleta de dados, optou-se pela entrevista destinada a dois grupos
de professores: Os professores supervisores do programa PIBID, levando em consideracdo o
fato de eles terem tido apenas o estagio como preparacdo para a carreira como professor, e
professores também da escola basica que além do estagio tiveram a oportunidade de
participarem do PIBID.

O trabalho foi constituido em quatro fases que foram fundamentais para a realizacdo da
pesquisa. Iniciou-se com a pesquisa bibliografica, pois com o tema definido, fez-se um
levantamento de trabalhos que discutiam sobre o referido tema, focando principalmente na
importancia do PIBID Quimica na formacdo dos alunos de Iniciacdo a Docéncia (IDs). Essa
pesquisa € o primeiro passo a se fazer, sendo de fundamental importancia, pois segundo
Marconi e Lakatos (2003, p.185), a mesma servird, como etapa inicial para compreender-se de
forma atualizada o problema em estudo, assim como os trabalhos feitos a respeito e 0s
posicionamentos mais relevantes sobre a temética. A pesquisa foi fundamentada em trabalhos ja
elaborados, composto especialmente de livros e artigos cientificos Gil (2002, p.44), que tiveram
participacdo importante na discussdo dos resultados deste trabalho.

Formulou-se dois roteiros para a aplicacdo da entrevista. A primeira entrevista com oito
perguntas foi aplicada a dois professores que tiveram a experiéncia do PIBID e do Estagio
Supervisionado obrigatério. A segunda entrevista com sete perguntas, foi aplicada a quatro
professores supervisores do subprojeto PIBID Quimica da FACEDI/UECE que tiveram apenas
0 estagio obrigatério como forma de vivenciar a docéncia. Segundo Gil (2008b, p.128) a
entrevista € um meio no qual o entrevistador fica defronte ao entrevistado e estabelece
perguntas, com o fim de obter os resultados necessarios.

A entrevista realizada foi do tipo estrutural, com perguntas que seguem uma
determinada temdtica de andlise. O entrevistador questiona e o entrevistado responde
(KAUARK; MANHAES; MEDEIROS, 2010, p.65). De acordo com Gil (2008b, p.132), a
entrevista estruturada é desenvolvida com base em uma relacdo de perguntas determinadas, no
qual ndo é mudada a sequéncia e a escrita ndo é modificada, sendo a mesma para todos 0s
sujeitos entrevistados.



A aplicacdo das entrevistas realizadas se deu em periodo Unico, no més de Julho (03/07
a 15/07/2015), e por meio do qual se obteve os dados para a elaboracdo deste trabalho.
Considerou-se este periodo por ser o mais pratico j& que os professores estavam em férias
escolares, e pelo fato de gerar menos desgaste, tanto para os sujeitos pesquisados quanto para o
entrevistador.

Analisou-se primeiramente as respostas das entrevistas realizadas junto aos professores
supervisores do PIBID-Quimica/FACEDI e posteriormente as respostas dadas pelos outros
professores da escola que ndo atuavam no programa. Para se ter uma melhor organizacdo da
pesquisa e sua reflexdo, as entrevistas foram divididas em categorias, 0 que vai aolg¢gg encontro
com o pensamento de Gil (2002, p.134), de que a categorizacdo fundamenta-se no arranjo de
dados, em que é facilitado ao investigador tomar decisfes e extrair suas conclusdes. Ainda de
acordo com Gil (2002, p.133) a anélise é baseada em seguimento e atividades no qual € feito
uma lapidacdo dos dados, os expressando em categorias, interpretando-os e fazendo as ressalvas
necessarias.

As respostas das entrevistas realizadas com os professores supervisores que nao foram
bolsistas do PIBID e com os professores ndo atuantes no programas mas que participaram como
bolsistas de Iniciacdo a docéncia, foram reunidas e divididas em trés categorias: reflexdes sobre
0 estagio e a formacdo docente, reflexdes sobre o PIBID e sua importancia na formacéo de
novos professores e propostas de melhorias para o estagio supervisionado.

Durante a descri¢do e andlise dos resultados foram omitidos os nomes dos sujeitos da
pesquisa para preservar sua identidade. Para diferenciacdo das falas optou-se por utilizar as
seguintes representacles: aos professores que participaram do estagio e do PIBID como pratica
formativa usou-se 0 P1 e P2 e para os docentes que tiveram como formacdo pratica docente
apenas o estagio, S1 a S4. Segundo Marconi e Lakatos (2003, p.201) o anonimato favorece uma
maior liberdade para a analise e reflexdo sobre as respostas.

3. RESULTADOS E DISCUSSAO

Como as respostas dadas pelos dois grupos de professores eram bastante semelhantes, durante a
discussdo que se segue, eles serdo identificados apenas como professores entrevistados,
mantendo sua identificacdo individual S, (para supervisor) e P, (para professor que nédo atua no
PIBID) somente quando suas falas forem citadas ou quando se verificar a necessidade de se
acentuar a opinido de um grupo de professores especificos.

Categoria 01 — As limitacbes do Estadgio Supervisionado para a formacao
docente

Todos os professores entrevistados, demonstraram insatisfacdo com o periodo vivenciado por
eles no estagio. Segundo eles, o estagio supervisionado obrigatdrio ndo foi suficiente para uma
preparacdo pedagdgica devido ao pouco tempo de vivéncia na escola. Além disso, o professor
regente da escola ndo tinha tempo para se dedicar ao estagiario, ficando o académico limitado e
tendo que planejar e aplicar atividades por conta prdpria, trabalhando um conteido muitas vezes
muito diferente do que os alunos ja estavam aprendendo. Jardilino (2014, p.360) também tem
relatado haver reclamacdes dos estagiarios, devido ao fato de ndo serem totalmente apoiados na
escola pelos gestores e professores. Além disso, alguns docentes que recebem o estagiario ndo
oportunizam um maior espaco na sala de aula, o aluno limita-se apenas a uma observacdo e uma
regéncia, ou seja, ndo conhece a rotina da escola.

Né&o conhece nem a realidade da escola, nem da sala de aula como o todo. De

forma geral o estagio ndo foi suficiente, por que o tempo é muito curto

(Professor-P1).
Outra questdo levantada pelos supervisores € a forma como sdo conduzidos 0s estagiarios para a
sala de aula, pois segundo eles, os estagiarios sdo encaminhados para as melhores turmas, e isso
0s impossibilita de conhecer turmas que podem desafia-los enquanto professores. Tais
posicionamentos demonstra o que diz Dantas (2013, p.90) que o estagio realizar-se de modo a
ndo propiciar ao professor principiante uma vivéncia integra da sua acéo profissional. Por isso o



estagio na forma como tem sido realizado ndo contempla todas as necessidades da formacdo
docente, deixando lacunas na preparacdo inicial dos futuros professores.
Entdo o estagio deixa muitas lacunas, ndo é o suficiente para preparar o aluno de
licenciatura (Supervisor-S1).

E estas lacunas demonstradas pelo supervisor S1, que também reflete a visdo dos demais
colegas, mostra que ndo é dada a esses estagiarios uma base sélida do que de fato é a docéncia.
Oliveira e Barbosa (2013, p.157), observam que o estagio se ver rodeado por varios desafios,
entre eles entender o espaco do académico estagiario no ambiente de ensino. E preciso
considerar que os professores que hoje recebem licenciandos em suas turmas, possam engquanto
estagiério, terem tido um processo de ensino muito conflituoso em relacéo a inclusdo dentro da
rotina escolar de forma que ndo os foi possibilitado brechas para adentrarem a realidade da
escola. Porém vé-se que atualmente os estagiarios passam pelo mesmo problema, apesar de
universidade e escola terem passado por um processo de evolucao e ter havido inimeros estudos
e debates sobre formagéo docente do aluno da instituicdo superior

Esta auséncia de vivéncia adequada do estagiario na escola tras algumas consequéncias
principalmente quando o aluno recém formado chega ao campo de trabalho, pois de acordo com
Papi e Martins (2010, p.44), € nesse periodo inicial que o professor enfrenta e fica de frente com
a realidade concreta da escola e com adversidades que pode ndo esta preparado para encarar.
Segundo os professores entrevistados, alguns docentes formados sofrem um choque inicial,
encontram uma realidade diferente da que haviam contextualizado na universidade em seu
periodo de formag&o e acabam sofrendo muito durante o periodo de adaptac&o a rotina escolar.

Categoria 02 — Contribui¢des do PIBID a formacédo docente e as limitacOes
do estagio

O PIBID ¢ percebido em meio aos professores entrevistados, como um programa que de fato
torna mais ameno o ingresso do professor recém-formado na escola. Diante de suas falas,
percebe-se que o docente que participou do PIBID, chega mais seguro a escola e pronto para 0s
desafios da sala de aula, ndo sendo mais esta, um campo desconhecido. Para os entrevistados a
pratica didatica é vista com superficialidade no estagio e mais profundamente com o PIBID.

Os professores disseram que o PIBID preenche lacunas deixadas pelo estégio,
principalmente por possuir um maior tempo de vivéncia na escola. Segundo eles, 0 estagio
prepara o académico da licenciatura para dar aula e ndo para o campo de trabalho, assim
ocorrem deficiéncias na formacdo. A preparacdo para a sala de aula é insuficiente em
decorréncia dessa pouca carga horaria, o que é diferente do PIBID.

O PIBID faz a gente conhecer os projetos, saber como o professor deve ser
capaz de agir, isso 0 estagio ndo proporciona (Professor-P2).

Ainda, segundo os entrevistados, o PIBID contribui para a formacdo docente inserindo
de fato o aluno na realidade escolar, pois segundo Canan (2012, p.12) o PIBID da suporte aos
alunos de licenciatura a terem um contato com o cotidiano da escola brasileira, antes de adquirir
o titulo de professor. E necessario para o futuro professor ter as maximas experiéncias no seu
processo formativo e delas tirarem uma reflexdo a respeito da sua profissdo. O que também foi
dito pelos entrevistados, pelos quais, no PIBID os estudantes da licenciatura tem a oportunidade
de realmente se descobrirem e se decidirem pela docéncia.

Apesar de possuirem objetivos com fins comuns, essas duas praticas metodolégicas se
mostram segundo os supervisores, diferenciadas na forma como séo desenvolvidas. Para eles o
PIBID insere o aluno concretamente no ambiente de atuacdo, contempla um vasto campo de
conhecimentos a serem aprendidos, ou seja, preenche sim as limitac6es deixadas pelo estagio.

A maior carga horaria do bolsista na escola, o que ndo acontece no estagio, favorece o
acompanhamento das atividades da escola como os planejamentos, e a rotina escolar. Além
disso, o bolsista PIBID exercita mais momentos de observacdes e regéncias em sala de aula, o
que é corroborado por Silva (2013, p.23) que afirma que apesar do PIBID ser opcional e o
estagio obrigat6rio, ha caracteristicas préprias como o tempo de vivéncia que o aluno da
licenciatura possui em sala de aula.



Para os professores entrevistados, o PIBID se tornou importante para formacéo docente,
por que o estagio ndo faz o académico conhecer a realidade do seu campo de trabalho, o que
pode ser percebido pela fala do professor S3 e os demais, pois segundo eles no PIBID o
licenciando conhece os desafios da profissdo, adquire um conhecimento didatico melhor na
forma de ensinar, além de ser propiciada uma formacdo no qual se aprende a lidar com os
alunos da escola, a entendé-los, além é claro da formacdo na area de conhecimento especifico.

O PIBID contempla um leque muito maior de possibilidades para o estudante,
tanto para seguir a carreira docente como se interessar por outras func@es dentro
da escola. Acredito que o PIBID é amplamente contemplado nas atividades da
escola (Professor supervisor S3).

Essas possibilidades de fato ndo s&o oportunizadas durante o estagio supervisionado. E o
que diz Gama et al., (2013, p.1524) que o PIBID vem suprir as brechas que existem dentro dos
cursos de Licenciatura. E o PIBID supre essa necessidade, de possibilitar ao aluno da graduagéo
uma compreensdo maior da rotina da escola e se preparar para ela. Corroborando com os
professores entrevistados, Paredes e Guimardes (2012, p.276) relata em seu trabalho que o
PIBID na visdo dos professores supervisores € entendido como um avango no processo
formativo inicial, devido a vivéncia de forma mais continua da realidade que cerca o ambiente
escolar.

Para os supervisores, o PIBID &, portanto, uma oportunidade que deveria ser estendida a
todos os alunos de graduacdo. O professor S2, afirma que se tivesse tido a chance de participar
desse programa teria sido mais facil a sua insercdo na escola, pois esta participacdo amplia a
visdo e a reflexdo sobre o ambiente escolar, pois segundo ele,

O PIBID eu considero algo mais completo para preparar o aluno para seguir a
carreira de professor nas escolas (Professor superviso S2).

Observa-se ainda que os professores supervisores com unanimidade gostariam de ter
tido a experiéncia de participar do PIBID, por que para eles o estdgio ndo 0s preparou para
exercer a profisséo.

Ja cheguei a comentar como eu gostaria de ter participado do PIBID, tem uma
carga de informacdo e formacdo muito maior que o estagio, é porta de entrada
larga, proporciona muitas possibilidades, ajuda bastante caso queira mesmo,
caso ndo queira é uma oportunidade de descobrir isso, antes de ir de fato para a
escola, vocé decide o que quer, se vai para a sala de aula ou ndo, ja sabendo o
que quer, faz vocé tomar decisdes (Professor supervisor S3).

Para os professores que tiveram a oportunidade de terem sido bolsistas do programa, o
PIBID contribuiu demais para a formacdo. Mediante o relato destes, o PIBID faz com que o
aluno universitario, aluno de licenciatura, seja realmente inserido no mundo escolar. Na fala dos
professores, o académico vai refletir se ele quer ou ndo realmente ser professor e os prepara para
os desafios que se possa encontrar na jornada docente. E possivel enxergar a contribuicio
proporcionada por esse programa.

S6 tenho a agradecer, me fez perceber como € importante ser professor, e ainda
mais, me fez acreditar que o Brasil pode ter uma educagdo melhor, com esses
programas e com essa preparacdo melhor de universitarios (Professor-P1).

Percebe-se 0 quanto o programa atua significativamente no desenvolvimento dos novos
professores e deixa rastros de uma vivéncia docente qualificada dos professores que ja estdo em
atuacdo, criando nestes, novas perspectivas e uma razao para prosseguir na profissao. Para Rosa
e Mattos (2013, p.161) o PIBID é um momento de relagdes, interacdo entre as diversas
experiéncias e a constituicdo da identidade como professor, para os bolsistas do programa, e
também para os docentes da educacéao basica.

Categoria 03 — Contribui¢cdes do PIBID a propostas de melhorias no estagio
supervisionado

Os professores entrevistados também fizeram reflexdes baseadas em como tem sido trabalhado
0s estagios supervisionados e como o PIBID tem contribuido para a formagéo docente, de forma



a sugerir algumas propostas para melhoria do estagio supervisionado. Um dos pontos a ser
considerado foi a remuneracéo dos professores que recebem alunos estagiarios.

Como diz Jardilino (2014, p.360), os alunos da licenciatura, assim como o0s
coordenadores responsaveis pelas &reas de atuagdo e os professores supervisores tem uma ajuda
financeira para produzirem suas a¢@es na escola. O que facilita e estimula a uma experiéncia
pratica da docéncia. Em contrapartida, ainda segundo Jardilino (2014, p.360), diferente do
PIBID, no estagio, os professores que séo responsaveis pela disciplina e os docentes da escola
gue recebem os estagiarios ndo usufruem desse suporte financeiro para promoverem as
atividades que sdo atribuidas ao estagio.

Percebeu-se que alguns dos supervisores concordam que a remuneracdo seria importante
no estagio, mas para eles, a diminuicdo da carga horéria dos professores que recebem o
estagiario, num acordo entre universidade e escola seria 0 ponto mais importante a ser discutido.
Pois segundo eles ndo é sd a questdo do dinheiro, € necessario que a escola disponibilize tempo,
para que o professor possa orientar o aluno estagiario.

No entanto é preciso reconhecer que as possibilidades sdo pequenas, ele ndo tem
tempo para aquilo, ndo é s6 ma vontade do professor é por que o tempo é muito
pequeno, mas com certeza seria um incentivo (o dinheiro) (Professor supervisor
S4).

Entdo nota-se que a remuneracdo para esses professores, ndo é descartada, mas também
ndo é a solugdo, pois ver-se segundo eles que para a melhor aproveitamento do estagio, o
aumento da carga horaria mediante a uma vivéncia assidua é uma das formas mais eficiente para
a formacdo docente. Realmente o professor precisa de tempo para inserir o estagiario no
contexto escolar, possibilitando a ele novos conhecimentos. Mas fica claro que o recurso
financeiro proporcionado pelo PIBID faz diferenca na realizacdo das atividades, como fala
Jardilino (2014, p.360) que os bolsistas se dispdem de um artificio financeiro para realizar suas
acBes dentro da escola, enquanto que os estagidrios cumprem suas atividades de forma a exigir
baixo ou nenhum custo.

Outra questdo sugerida seria uma aproximacdo maior entre universidade e escola, de
forma a permitir um didlogo entre gestdo, os professores da escola e os professores da
universidade sobre a importancia do estagio e como ele deve ser trabalhado. Segundo eles essa
discussdo é necessaria, pois a escola precisa proporcionar uma maior abertura para os alunos
estagiarios que a procuram e para 0s professores que os recebem, proporcionando mais espaco e
um maior tempo, para que tenham mais liberdade de organizar e planejar as suas agdes.

Conhecer realidades diversas € outra proposta. De acordo com Wiebusch e Ramos
(2012, p.12), os académicos no seu processo inicial precisam se defrontar com o exercicio
pedagdgico nas escolas e em escolas variadas, fazendo com que haja a oportunidade de
experiéncias e conhecimentos, saber como € comandar uma turma de alunos, assim como
conhecer suas realidades diversas.

Um estagio mais diferenciado, com escolas diferentes, se no mesmo colégio,
com professores diferentes, por que se o0 aluno se limita a uma observagéo e a
uma regéncia, ele tem uma visdo muito pequena. A questdo da remuneragdo é
uma boa opc¢do também, muito mais para o estudante, por que muitas vezes o
mesmo se sente desmotivado. Se o estagio se aproximasse um pouco do que é o
PIBID, poderia também melhor capacitar esses professores (Supervisor-S2).

Os professores supervisores consideram que todo aluno do curso de licenciatura deveria
participar do PIBID, mas eles priorizam que seoestagio fosse melhor vivenciado, e tivesse a¢fes
similares as do PIBID, ja haveria um gigantesco salto de qualidade na formacao dos futuros
docentes.

O PIBID ele é tao encaixado na educacdo, penso que poderia ser incrementado
no proprio estagio algumas acBes que sdo realizadas no PIBID, e isso iria
facilitar muito para os alunos. N&o é criar mais uma disciplina dentro da
universidade, mas acho que iria melhorar o estagio supervisionado, no qual daria
uma ajuda, uma roupagem maior em relacdo a isso, algo melhor do que é
atualmente. O PIBID ele é uma oportunidade grande de vocé ter essa formacéao
profissional melhorada (Professor supervisor S3).



Apesar do programa PIBID e os estagios procurarem contribuir para a formacdo do futuro
professor, o tempo ou a carga-horéria das atividades foram citados pelos professores como
principal diferenca entre PIBID e estagio. Para eles o estagio so insere o aluno na sala de aula e
conhece vagamente a escola.
O PIBID ele insere de fato o aluno, é mais vivéncia na escola, participacdo nos
eventos, nos projetos, planejamentos dos professores, faz acompanhamento com
os alunos, sabe como agir, e assim faz com que o académico chegue a escola
realmente capaz (Professor-P2).

De acordo com Meinerz (2013, p.232) o PIBID propicia a criacdo de lacos, entendidos
enquanto ampliagdo de afinidades inovadoras entre docentes em inicio do processo formativo e
docentes em atividade laboral, mediante inclusdo diaria nos tempos e espagos do &mbito escolar,
edificando processos de maior curso e permanéncia.

4 CONSIDERACOES FINAIS

Ficou claro que o estagio supervisionado no Curso de Quimica desenvolvido na FACEDI nédo
tem conseguido inserir de fato os licenciandos na rotina escolar, ocasionando com que muitos
desses, enfrentem dificuldades ainda maiores por ndo conhecerem concretamente o campo de
trabalho, tendo esses professores na sua maioria um choque de realidade entre o que € visto na
academia e o que € vivenciado na escola.

Conseguiu-se perceber que o PIBID é essencial para a formacdo docente dos alunos de
Quimica da FACEDI/UECE pois o programa parece preencher brechas formativas deixadas
pelo estagio, mas também percebeu-se que se for bem planejado, o estdgio, com uma maior
carga horaria dentro da sala de aula e na escola, pode se assemelhar ao PIBID, pois ver-se que a
maior diferenga entre essas duas praticas esta no tempo de vivéncia docente que é oportunizado
ao aluno da licenciatura.

Viu-se a partir do trabalho realizado que o PIBID é importante para a formacdo dos
novos professores do curso de Quimica da FACEDI/UECE. A pesquisa torna-se importante por
gue € necessario mostrar mediante posicionamento dos que ja passaram pela FACEDI, o quanto
0 programa de iniciacdo a docéncia foi importante para a formacéo de quem dele participou e
como teria favorecido aqueles que enquanto académico ndo tiveram a oportunidade de
participar.

O fato de ex-alunos terem analisado o periodo de estagio como insatisfatorio na
preparacdo, para a atuacdo em sala de aula, sugere 0 quanto é necessario que o curso de
Licenciatura em Quimica FACEDI/UECE repense a maneira como é exercida essa pratica
docente tdo importante para a formacdo de seus alunos de forma que o estagio forneca
resultados formativos semelhantes aos obtidos com o PIBID.

Assim, este trabalho pretende contribuir para novas discussdes sobre o estagio e sugerir
ainda que haja um maior didlogo entre a escola e a academia no sentido de que juntas possam
compreender o estdgio como um periodo de grande importancia para a formacgdo dos futuros
professores assim como o PIBID na opinido dos entrevistados tem sido.
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