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Enquanto dreas que detém oficios de fazer pontes, articulacdes e mediagGes,
tanto o Design quanto a Pedagogia lidam diretamente com as crises relacionais
da ferida colonial que emergem nos espacos coletivos de interacao e criagao.
O objetivo é entender como o encantamento, a critica e a sensibilidade de
pedagogias criticas e decoloniais ensinam as concepc¢oes tradicionais de pensar
e ensinar design, e como as ferramentas do design, por sua vez, contribuem
para pensar mediacGes e articulagGes. Assim, o artigo faz uma revisao tedrico-
reflexiva que se desenvolve tecendo cruzamentos entre as areas pela lente da
decolonialidade. Apresenta, entdo, o que foi encontrado na filtragem tematica:
os conceitos de relacionalidade, pluriverso e alteridade, nog¢des de design
ontoldgico e do design autébnomo de Arturo Escobar. Por fim, confirmam-se
potentes ressonancias com pedagogias criticas que olham para estas questdes,
entre Freire, Hooks, Pedagogia das Encruzilhadas e Pedagogia Grid.

Palavras-chave: Design; educacdo; decolonialidade.

As areas that hold bridges, articulations and mediations, both Design and
Pedagogy deal directly with the relational crises of the colonial wound that
emerge in collective spaces of interaction and creation. The objective is to
understand how the enchantment, criticism and sensitivity of critical and
decolonial pedagogies teach traditional conceptions of thinking and teaching
design, and how design tools, in turn, contribute to thinking mediations and
articulations. Thus, the article makes a theoretical-reflective review that is
developed by weaving intersections between areas through the lens of
decoloniality. It then presents what was found in the thematic filtering: the
concepts of relationality, pluriverse and otherness, notions of ontological
design and of Arturo Escobar's autonomous design. Finally, strong resonances
are confirmed with critical pedagogies that look at these issues, between
Freire, Hooks, Pedagogia das Encruzilhadas and Pedagogia Grié.
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1 Introdugao

Bell Hooks (2022) diz, no prefacio de Ensinando Comunidade, que uma de suas missdes é falar
com aqueles que ensinam em suas variadas formas, aqueles desafiados a estabelecer
conexdes, "ndo importa o tipo de sala de aula que trabalham”. A pensadora acrescenta que
aqueles que ensinam, mediam, fazem conexdes e atravessam fronteiras conseguem fazé-lo
mesmo envoltos a uma nogao comum e recorrente de que é muito dificil.

Ser agente de fronteira, seja na educacdo ou no design, é uma tarefa importante no mundo
colonial fragmentado pois permite cruzamentos e didlogos antes minados, experiéncias que
fomentam nog¢des de diversidade e interdependéncia. Entre ser estudante de uma
universidade publica, estudar design e trabalhar com criancas, se fez crescente uma
curiosidade pelo design como processo e pela educac¢do no lidar com individuos e em coletivo.
Especialmente em um mundo em plena crise social, material e civilizatéria (ESCOBAR, 2016).
Toda essa vivéncia foi nutrindo uma esperanca: de que as ferramentas e sabedorias que
podem brotar entre estes cruzamentos, associados a vieses criticos, anticoloniais e a favor do
encantamento, podem ser potentes meios de criar ambientes que nutram alteridade,
colaboracdo e criatividade. Tanto o designer como o educador constantemente cuidam de
processos, didlogos e mediagbes, seja entre linguagens ou pessoas, ou tudo ao mesmo tempo;
seja para percorrer um caminho de projeto, mediar um ciclo de conversa ou contar uma
histéria improvisada em uma roda de criangas. Para guiar, acompanhar ou ensinar um coletivo
através de um objetivo comum é preciso articular linguagens, partilhar informacdes, convidar
ao didlogo e fomentar a interacdo. Nao menos importante, é preciso exercitar a mediacdo de
conflitos e a lida com o dissenso.

Tanto o senso quanto o dissenso estdo imersos na mesma condicdo ontoldgica da sociedade
ocidental, moderna e capitalista que desmobiliza a alteridade, o bem comum e a
comunalidade. Ou seja, o didlogo horizontal, o debate e a escuta. A ontologia binaria da
modernidade capitalista, amplificada no neoliberalismo contempordaneo, aumenta a morte da
alteridade causada no ato colonial (DUSSEL, 1992) e adensa o individualismo e o modus
operandi da competitividade capitalista refletida nas relagdes. Seus modos de vida possiveis,
os modos relacionais dos sujeitos entre si, com o mundo e consigo mesmos (ACOSTA, 2016)
estdo sujeitos a adoecimentos, opressGes e boicotes. Isto se da desde as crises ecoldgicas e
sociais as interpessoais e subjetivas, mentais e emocionais (ESCOBAR, 2016; KRENAK, 2020).

Federici (2017) aponta que nos primérdios do capitalismo, os cercamentos dos territérios para
a propriedade privada, o controle da reprodugao uterina e a financeirizacdo da economia
fundaram o sistematico boicote e controle dos espagos e possibilidades de comunidade, de
partilha e de convivéncia plural — tanto entre humanos como com a natureza. Sendo esse
espirito predatdrio e opressor, patriarcal e controlador por esséncia, foram erguidas estruturas
e civilizagdes monocultoras e bindrias. Isso configura, segundo Escobar, Krenak, entre tantos
outros, uma dor relacional, ecoldgica, que caracteriza o cerne da vida moderna civilizada e
neoliberal, desde as estruturas da gestdo material a dimensdo da cultura. Célia Xakriab3,
ativista e professora do povo Xakriabd de Minas Gerais, vocaliza diversas vezes: é preciso
reflorestar ndo sé as florestas tombadas, mas também os imaginarios e nossos modos de
pensar, ver e ouvir. Ou seja, se a crise ecoldgica, social, é de larga escala, as ecologias
adoecimentos psiquicos neoliberais, que impdem contundentes pressdes de performance ao
sujeito (SAFATLE; JUNIOR; DUNKER, 2020, p. 212) aprofundam a estranheza, a dificuldade e a
dor de ser e estar coletivamente.
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Atualmente, a racionalidade neoliberal aprofunda as cisdes e feridas relacionais. Rufino (2019)
afirma que a colonialidade produz a bestializacdo do opressor. Pierre Dardot e Christian Laval
complementam que, atualmente, "a grande novidade da racionalidade neoliberal é criar o
individuo que produz, controla e vigia, endivida e violenta a si mesmo" (TELES in DARDOT et al,
2020, p. 12). Assim, desde o desencanto colonial a extrema competitividade neoliberal, é
reiterada uma marca simbdlica de "morte da alteridade" (DUSSEL, 1992, p. 23-24). Neste
trabalho, entende-se alteridade como a consciéncia do respeito mutuo diante da diferenca
radical, ou sé entre culturas, territérios e comunidades humanas, como também desde um
viés biocéntrico. Ou seja, um viés que considere a diversidade das formas de vida e a nocao de
interdependéncia ecossistémica com a natureza. Voltando ao inicio, é a prépria nocao de
relacionalidade (ESCOBAR, 2016). Os mecanismos neoliberais de individualizacdo acirram e
aumentam sentimentos de antagonia, soliddo, isolamento e ansiedade (DUNKER, 2017). Essa
angustia do individuo contribui para a desmobilizacdo do coletivo — ja minguado
ontologicamente. Esse ciclo alimenta sentimentos de ndo pertencimento e de falta de agéncia,
isolando os individuos afetivamente e minguando a poténcia de poder fazer alguma coisa pelo
todo (DUNKER, 2017, p. 156-157).

O design, enquanto profissdo, saber e técnica, tem projetado e materializado o espirito da
modernidade/colonialidade neoliberal neste mundo desde sua tradi¢do histérica ocidental.
Pode-se dizer, assim, que o campo do design vem atuando enquanto tecnologia politica
fundamental na materializacdo e perpetuacdo de signos, relacbes e estéticas hegemonicas
(MANZINI, 2015), ou seja, nas materializacbes do mundo erguido sob as ontologias
monocultoras da modernidade capitalista (XAKRIABA, 2018; ECHEVERRIA, 2010). Assim, entra
a reflexdo acerca dos agentes de mediacdo que permeiam estes lugares. Seja o professor de
educacdo infantil ou o professor universitario, entre habilidades particulares, é importante que
seja exercitada a escuta, a autocritica e a criatividade de articular as diferentes configuracdes
de grupos, contextos etc.

Quando o designer ou o educador operam seus oficios de ponte, lidando com outridades,
subjetividades ou coletivos, se deparam, inevitavelmente, com a crise da relacionalidade
(ESCOBAR, 2016). Assim, nos encontramos com a possibilidade de criar essas pontes a partir
do cuidado nos processos, da consciéncia critica perante o contexto. Lilian Pacheco, mestra da
Pedagogia Gri6, diz que o educador tem papel fundamental de se lembrar ndo como
protagonista, nem de centro, mas como mediador. Mesmo que diante de assuntos e de
contextos que desconhece é preciso elaborar algum caminho em dire¢do a, ao menos, uma
demonstragao para que se fagam entendidos, vistos ou reconhecidos as pessoas ali presentes.
De forma semelhante, na teoria semidtica da semiosfera, os lugares de fronteira tém fungdes
de intermediacdo entre o dentro e fora de um sistema de linguagem (LOTMAN, 1996). Mesmo
nado pertencendo a uma determinada esfera, é possivel acessar sua atmosfera pela fronteira,
dar a conhecer mutuamente centros antes ndo acessiveis. A fronteira é o primeiro lugar de
encontro. Em outra metéafora, os moradores da fronteira se incubem de mediar polarizagdes,
incompreensGes ou linguagens, promovendo tradugbes, mediagcOGes, e possiveis trocas
inéditas, levando noticias e poténcias de identidades, criacdes e didlogos. Da mesma forma, a
traducdo intersemidtica no design de transformar uma ideia em um sistema visual pode ser
entendido como um atravessamento de fronteiras entre linguagens.

Assim, busco descrever e relacionar aprendizados que se acumulam no oficio da educagdo, de
lidar com individuos e pluralidades. Depois, relaciona-los com o percurso de pesquisa tedrica
em design e decolonialidade. Por fim, intenta-se trazer, para o design, a sensibilidade da
abordagem que algumas pedagogias podem ensinar, somando a consciéncia critica que as
epistemologias do sul comportam, praticam e elaboram. Reitera-se que o intuito deste
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trabalho é, antes de tudo, esperancar, como nos lembra Paulo Freire que fala sobre a
possibilidade de fomento de um campo de reflexdo e de pensamento critico para promover
consciéncia diante da construcdo de espacos e mediagdes cuidadosos e atentos. Fazer este
trabalho, externa e internamente, torna- se torna crucial, especialmente aqueles que ocupam
oficios de mediar, ensinar e articular.

1.1 Horizontes e caminhos de pesquisa

A presente investigacdo é a continuidade de uma pesquisa que comegou por olhar para os
campos epistémicos do design e, de uma visdo mais generalista, visdes comuns das
epistemologias do sul e dos estudos decoloniais. No inicio, foi proposta uma exposicao
reflexiva sobre cosmovisdes decoloniais para o campo e praticas de design frente as crises do
mundo contemporaneo. A partir do recorrente enunciado “como o design pode contribuir
para” foi realcadooutro caminho, que o design “tem muito o que aprender com”. Atualmente,
na condigao de pesquisa-a¢ao com abordagens qualitativas e critico-reflexivas aliadas a relatos
de experiéncia, o objetivo geral é perguntar como e se é possivel trazer o encantamento, a
critica e a sensibilidade de pedagogias decoloniais e a decolonialidade para contagiar o campo
epistémico, a reflexdo e o ensino do design no Brasil.

Para o ambito do presente texto, expde-se o recorte tedrico que buscou paralelos qualitativos
entre algumas visdes decoloniais de design — design ontoldgico e autbnomo — e pedagogias
territorializadas e de encantamento - Gri6 e Encruzilhadas. Retratando cada uma delas, é feito
um enfoque em categorias que versem sobre fazeres coletivos, sensibilizacdo subjetiva e viés
biocéntrico, pois falam sobre saberes de relacionalidade entre humano e cosmos/natureza,
atuam na consciéncia da complexidade (MORIN, 2015).

Através disso, as literaturas aqui expostas somam perspectivas acerca das relagdes
intersubjetivas e consequéncias coletivas. Apontam para suas raizes histdricas (colonialidade),
para seus fendbmenos contemporaneos (neoliberalismo) e sondam, por fim, formas de pensar
interlocugBes cuidadosas, possiveis para driblar fendbmenos em espagos de convivéncia das
pedagogias e do design — salas de aula, grupos de pesquisa/cria¢do, rodas de conversa. Para
tal, sdo tratados, sob o horizonte de conceitos decoloniais de relacionalidade e pluriverso, a
perspectiva de Arturo Escobar em Disefio y Autonomia (2016), que elabora maneiras de
reorientar a pratica e a episteme do design desde o design ontoldgico e autbnomo; e as
pedagogias que falam sobre pensamento critico, comunidade, autonomia e encantamento
entre Bell Hooks, Paulo Freire, Rufino e a Pedagogia Gri6.

Assim, esse trabalho expressa a soma de aprendizados entre pesquisa e pratica, entre
experiéncias e pesquisas, entre curiosidades e experiéncias de vida. Por isso, se configura
enquanto pesquisa-acdo e reafirma, em seu horizonte, a importancia de re-estabelecer e co-
criar formas de ser, fazer e viver em coletivo. Mais especificamente, formas de pensar e
mediar meios e canais de exercer didlogo, de articular e produzir em espacos que concernem
ao design e a pedagogia: coletivos, grupos, salas de aula, lugares de criagdo. Aqui, o horizonte
€ promover uma consciéncia acerca da poténcia de articulacdo da pedagogia e do design para
elaborar trabalhos de fronteira, articulacdo e mediacdo para juntar as pecgas, encontrar
caminhos criativos e formas colaborativas no sentido de construir e sonhar alternativas
possiveis.
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2 Das crises relacionais coloniais a racionalidade neoliberal

Falar sobre relacionalidade e reciprocidade mostra-se de suma importancia tanto da
perspectiva de vivermos um sistema-mundo hegemdbnico engendrado no escopo
colonial/moderno quanto em uma contemporaneidade imersa no projeto neoliberal. Na
Ultima década as epistemologias do sul tém ganhado espaco nos campos de discussdo
académicos para elaborar sobre formas de disputa, alternativa, enfrentamento e resisténcia as
violéncias dos modos de ser e de fazer hegemonicos (BALLESTRINI, 2013, p. 89-91). Assim,
falar, estudar e ouvir oticas decoloniais, desde o mundo hegemdnico (que é o locus de
enunciacdo de onde surge essa pesquisa), € uma forma de encontrar referéncias, exercitar
escutas e abrir espacos para reconhecimento, didlogo, construcdo e imaginacao, a partir da
consideracdo de formas mais diversas de conceber e ser mundo. As Epistemologias do Sul,
como marco tedrico/pratico relne perspectivas entre o académico e o social, para
transformacao social desde paradigmas ndo eurocéntricos.

As Epistemologias do Sul abrem um espago préprio dentro do qual é
possivel voltar a comprometer o pensamento com a vida e revisitar
com atengdo a surpreendente diversidade de saberes que ainda
sustentam aqueles cujas experiéncias ja ndo podem mais ser lidas
desde o meio eurocéntrico e o pensamento académico. [...] O marco
das Epistemologias do Sul adquire uma dimensdo ontoldgica, pois ao
referir-se a outros saberes, o marco se refere também a outros
mundos (ESCOBAR, 2015, p. 13-14).

Mingolo (2017, p. 2) aponta que a colonialidade é a faceta mais cruel da modernidade devido a
violéncia encobridora de mundos que, por fim, significou genocidio, sistematicas opressdes
desumanizadoras justificadas sob o ethos do progresso e da razdo. Considerando as cisdes
modernas/coloniais fundamentais (tanto entre sujeitos quanto entre a natureza) parte-se do
conceito de ontologia binaria para explicar a cultura ocidental moderna, colonial e capitalista
qgue ordena as maneiras de ser, de pensar e de fazer da organizacdo do cotidiano e da maneira
de fazer e conceber conhecimento (ESCOBAR, 2015, p. 98-99). Em contraposi¢do, encontra-se
a ideia de ontologias relacionais e pluriverso (ESCOBAR, 2015, p. 110-111), que promovem a
consideracdo da diferenca entre culturas com alteridade. Ou seja, relagbes de reciprocidade
onde sdo conferidas agéncia e humanidade mutuamente.

A ontologia tem a ver com as suposi¢cdes que os diferentes grupos
sociais fazem sobre os tipos de entidades que tomam como
existentes 'no mundo real'. Nota-se que essa definicdo ndo implica
uma forte posicdo realista (a ideia de uma realidade comum ou
universal) [...] essa definicdo intenta se aproximar da existéncia de
mundos multiplos enquanto mantém uma nog¢do ndo objetivante do
real. Nossas posturas ontoldgicas sobre o que é o mundo, o que
somos e como chegamos a conhecer o mundo, definem nosso ser,
nosso fazer e nosso saber, ou seja, nossa historicidade. (ESCOBAR,
2015, p. 110).

Uma concepgdo de ontologia que permita vdrios mundos nos levard, como veremos, as nogoes
de pluriverso e a enfatizar as ontologias ndo dualistas ou relacionais que mantém muitas
comunidades. Em suas mobiliza¢Ges, muitos povos indigenas e afrodescendentes na América
Latina estdo colocando a existéncia de légicas relacionais e promovendo o que vamos chamar
a ativacdo politica da relacionalidade. (ESCOBAR, 2014,p. 18) A existéncia de mundos plurais,
os modos de conceber e criar mundos e a relacdo entre mundos é o estudo da ontologia
politica. O pluriverso é habitado ndo sé por culturas humanas distintas e diversas, mas
também por animais e dimensdes de entidades ndo-humanas que coabitam os territérios e
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ecossistemas. Entende-se que os saberes subalternizados podem compreender sabedorias e
pontos de vista com maior profundidade (do que os produzidos nos ambitos modernos,
racionais ou puramente académicos) para promover ideias de transformacao social.

Os saberes gerados nas lutas territoriais brindam elementos fundamentais na tomada de
consciéncia da profunda transicdo cultural e ecoldgica que enfrentamos nas crises inter-
relacionais do clima, da alimentacdo, da energia, da pobreza e dos significados; e segundo, que
estes saberes estdao particularmente sintonizados com a Terra. Apontam em diregdo aquele
momento em que seres humanos e planeta poderiam finalmente coexistir de maneira
reciprocamente enriquecedora. (ESCOBAR, 2015, p. 4). Por isso as lutas territoriais sdo chaves
de entendimento e re-sensibilizacdo do que é a luta pela vida, principalmente para os corpos
urbanos, racionais e altamente individualizados das cidades. Os sistemas bioldgicos ao nosso
redor podem revelar profundos conhecimentos acerca de modos de fazer, como pontuam
Maturana e Varela (1995) ao longo da obra Arvore do conhecimento. Por isso, aqui reitero
sentipensar com a Terra pensando que, desde o dmago hegemonico, é preciso exercitar o
acolhimento e o amolecimento das fronteiras cartesianas e patriarcais. Neste trabalho, esse é
o horizonte utdpico que orienta os demais passos.

Atualmente, é como se vivéssemos uma crise existencial cuja origem remonta tanto a
questOes externas quanto internas: o sujeito neoliberal tecnolégico traz a si o papel de
empresa e o seu exterior padece quanto ao excesso de homogeneidade (DARDOT; LAVAL,
2016; HAN, 2018): o progresso padece de progressismo, a civilizacdo morre por excesso de si
mesma, o homem branco adoece por que ndo saber conviver com outros — negagao que
construiu sua singularidade. Wendy Brown (2019), Pierre Dardot e Christian Laval (2016)
descrevem o neoliberalismo como uma racionalidade que estendeu as légicas do capital a
todas as relagGes sociais e as esferas da vida.

Mediante toda a trajetdria das relagdes entre eu/outro/nds, vamos olhar para algumas visées
de design e de educagdo que contemplam essas discussdes e, por fim, identificar aspectos
comuns entre elas.

3 Visoes de design: entre ontologia politica, design ontoldgico e design
para autonomia

A partir do recorrente enunciado “como o design pode contribuir para” propde-se "o que o
design tem a aprender com” pois, desde sua origem euro-tecnocéntrica, "tem sido agente
lubrificante das 'maquinas catastroficas' do sistema capital, envolvido em uma certa ideia
moderno-capitalista de bem-estar (MANZINI, 2015). E, quando chega ao Brasil, perpetua as
condigBes ontoldgicas, ou seja, as visdes de mundo e os paradigmas do afa progressista do
desenvolvimento industrial europeu (CARDOSO, 2012). Outra faceta problematica é que, ainda
atualmente no Brasil, muitos lugares de fazer, pensar ou ensinar design, sdo compostos,
majoritariamente, por pessoas brancas (mesmo que mesticas, latinoamericanas), de classes
médias/altas, assim como é a realidade das universidades e muitos outros espacos e
instituicdes no pais (SANTOS, 2021). Isso faz com o que a ontologia dominante desses
ambientes se restrinja a espectros e visbes de mundo gestadas nos meios urbanos
privilegiados, tornando os ambientes de discussdo e aprendizado a sua imagem e semelhanca.
Como, por exemplo, no ambiente que se propdem a constru¢do do conhecimento como a
universidade publica, seus processos e modos de fazer inibem a diversidade de linguagens e
vozes potentes nessa construcdao? Mesmo em ambientes bem intencionados que lidam e
pautam tais questdes, se compostos por pouca diversidade tendem a cair na cegueira
ontolégica e direcionar projetos em direcdo aos mesmos projetos do mundo
colonial/moderno/capitalista. Para sair e imaginar outros mundos, como tem-se discutido em



‘I-' t'; 3 14° Congresso Brasileiro de Pesquisa e Desenvolvimento em Design
0'1’ -.P‘%Qk ESDI Escola Superior de Desenho Industrial
f].z n’;}@ﬁ-&a ESPM Escola Superior de Propaganda e Marketing
LD %ﬁ (¥

muitos espacos de design, precisa-se, ao menos, diluir velhas formas de fazer e conceber estes
processos. Ainda, extender a universidade para além das paredes institucionais, fomentar a
extensdo, deslocar os corpos para outros lugares, formas e concepces de ser fazer e se
pensar conhecimento (XAKRIABA, 2018).

Em vista disso, Escobar tateia algumas concep¢des de design que dao indicios para
circunscrever essas condicoes e desafios. No grupo colombiano de estudos Espacio
Transiciones, do qual faz parte, estuda-se o pluriverso, ontologia politica e design ontoldgico
para a reflexdo e debate sobre os temas. A ideia de relacionalidade pluriversal parte de um
guestionamento sobre a ideia de verdade universal da ontologia colonail e parte para uma
visdo relacional de mundo composto por muitos mundos. A ideia de pluriverso advém do
campo da ontologia politica:

Por um lado, a ontologia politica se refere aquelas praticas,
atravessadas pelo poder, envolvidas na criacdo de um mundo e
ontologia particular; por outro lado, se refere a um campo de estudo
que foca nas inter-relagdes de mundos, incluindo os conflitos que
resultam na medida que as ontologias se esforcam para manter sua
prépria existéncia em sua interagdo com outros mundos. (ESCOBAR,
2016, p. 97).

Ou seja, além de considerar a pluri existéncia, elabora-se sobre a interrelacdo, o didlogo e
interacdo entre as multiplas cosmovisdes. Para pensar mundo e conformacdo de cosmovisao,
parte-se para os estudos da ontologia. E nisso, chega-se a questdo de como se controem os
mundos, realidades, sistemas e linguagens. O design ontolégico parte, assim, do
reconhecimento de sua acdo mundificante, ou seja, a materializacdo da ontologia que rege
determinado mundo. Ndo sé, como a dimensdo cosmoldgica reflete nos modos de ver e fazer
as coisas. E, ainda, como podem ser e se dar as interrelagdes entre mundos e cosmovisdes. E a
consciéncia do ciclo constante entre ontologia, cosmovisdo e conformacgdo e construcdo dos
discursos, linguagens, estruturas e estéticas. Exercitar este pensamento, juntamente as
reflexdo sobre a dimensdo ontoldgica, pode sensibilizar estudantes e profissionais de design.
Revisitar o mundo a partir do conceito ontoldgico auxilia a desnaturalizacdo da realidade, ou
seja, desafia o pensamento e o sentimento acerca do prdprio jeito de conceber realidade e as
concepcbes que nos foram ensinadas sobre mundo. Isto leva, por fim, a questionar as
dualidades impostas e os padrdes culturais que estreitam as possibilidades de ser e viver.

Como se pode constatar, falar de interacdo inter-ontoldgica requer reconhecer o conflito que
surge nessa relagdo. O design, como area do conhecimento, de ensino, de pesquisa e de
projeto, se propde a lidar com pessoas, linguagens, espagos e simbolos (ESCOBAR, 2014;
Beccari, 2016). De forma geral, a criar e a projetar processos, configuracGes visuais e
dispositivos passiveis de serem inseridos em contextos e em didlogo com pessoas (MANZINI,
2015).

Na perspectiva do design para autonomia aponta, essa a¢do projetual e articuladora seria o
que o design autébnomo propde. Um design pertinente e atento ao que o circunda, que tem
ampla consciéncia contextual do seu problema, procura seus caminhos ndo nas receitas das
ontologias binarias ocidentais, mas exercita fazer pontes inusitadas, criar sinapses pouco
estimuladas. Além disso, precisa possibilitar, também, no exercicio da contextualizacdo, a
critica de si. Estas sdo perspectivas amplas, cujas discussdes iniciais beiram caracteristicas de
pensar como utopia. Podem soar abstratas, pois realmente tocam tais dimensdes. De
qualguer maneira, e como bem aprendemos nas areas criativas, instigam o pensamento e a
imaginacdo, o que sdo agbes potentes por si sO.
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4 Problematicas da infancia e pedagogias que caminham entre a
autonomia e o encantamento

A educacdo emerge neste trabalho, primeiramente, como memodria desde a propria
experiéncia na infancia. De crescer sob modos educacionais cartesianos e competitivos. Em
segundo, a partir da experiéncia em espacos de aprendizado e de convivéncia com criangas e
pré-adolescentes desde que me iniciei como educadora em 2014. Conviver com as infancias,
dentro ou fora de espacos formais de educacdo leva a confrontar as prdprias crengas e
ontologias, dificuldades e facilidades de convivéncia e de didlogo. Conviver com grupos de
criancas é estar sujeito ao encontro pluriversal, especialmente quando em territérios ou
contextos para além de onde nascemos (WALSH, 2017). Em terceiro lugar, a reflexdo sobre
educacdo também concerne a experiéncia de estudante de graduacdo em uma universidade
publica, que expandiu horizontes ontoldgicos e, de estudante no curso de design (a partir de
2015) que ameagou encolhé-los. No curso de design me vi distante de raizes e referéncias do
universo popular brasileiro. Musicas, termos, estéticas e mesmo palavras. As expectativas
partilhadas sobre design, os sonhos e desejos dos colegas pareciam mais proximos de termos
norte-americanos e europeus do que da nocdo de que estdvamos, na verdade, dentro de Abya
Yala (ou América Latina). Senti que esse ambiente do ensino e experimentagdo em design
tinha algo a aprender com a humanidade das experiéncias pedagdgicas, especialmente
gestadas no Brasil e América Latina.

Assim como os sujeitos de grupos subalternizados foram nomeados como "imaturos" ou
"preguicosos" (DUSSEL, 1992, p. 17), as infancias também foi direcionado um certo tipo de
subalternizagdo e institucionalizacdo moderna que impde uma violéncia opressora
(SARMENTO, 2004, p. 3-4). Se o iluminismo constitutivo da modernidade foi um processo de
sair de um estado "imaturo" da humanidade, a infancia também carrega uma conotacdo
pejorativa dessa ideia. Muitas vezes, a infancia foi relegada a um estado de ndo agéncia,
imaturidade, de criancas como seres ndo completos, ou mesmo de bagunca, caos e
irritabilidade para o mundo adulto. Manfred Liebel investiga esta relacdo (LIEBEL, 2019, p. 47),
constatando que a histéria da concepgao de infancia se entremeia intimamente com as formas
de producdo e reprodugdo das sociedades, que, na era moderna, conduziu criangas e
mulheres para o espago privado. Neste contexto foi formada uma visdo de infancia que levou
as criancas a margem das forgas produtivas, tirando-lhes a agéncia de serem sujeitos
completos em si:

Essa visdo também serviu de modelo para a ciéncia da primeira
infancia visando o controle e a perfeicdo da infancia. Para,
inversamente, a construgdo da infancia como uma fase imatura
anterior e menor que a idade adulta, foi a matriz para a degradagao
do ser humano de qualquer idade nas col6nias, concebendo-as como
seres imaturos, carentes de desenvolvimento, eles permaneceram
em um estado de infancia (LIEBEL, 2019, p. 48).

Em 2017, o condominio de um bloco residencial de Brasilia proibiu que criangas brincassem
nas dependéncias do prédio com argumento de que estas faziam muito "barulho"
perturbando a convivéncia social. Por lei os pilotis de Brasilia sdo areas publicas e coletivas.
Diante disso, familias organizaram um "brincalhago" para enfrentar o apagamento da
presencga das criangas, de suas formas de ser e de se manifestar (IPHAN, 2016). Recentemente,
no tempo de escrita deste artigo se deu o dia das criangas, 12 de outubro. As redes sociais
borbulhavam com manifesta¢des frente a inimeras falas fobicas as infancias. Um fato é que o
trabalho de cuidar de criancas deveria ser algo dividido pela comunidade, mas, como citado
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anteriormente, nos formatos civilizados da familia patriarcal, a mulher e a crianca ficam
relegadas aos dmagos do lugar privado, sobrecarregando um trabalho partilhado a dimensao
individual.

Nestas direcdes, Célia Xakriaba (2018), lider indigena do povo Xakriaba, em sua tese de
mestrado, reflete sobre a educacdo territorializada e sobre os processos de aprendizado que
se dao no viver a vida, executar tarefas cotidianas e conviver com os mais velhos. Acerca
dessas perspectivas, o aprendizado se da na convivéncia da comunidade. Em uma conferéncia
ministrada na UnB por Davi Kopenawa (2018), ao perguntarem sobre como ocorre a educacgdo
infantil em seu territdrio, ele respondeu que as criangas cuidavam umas das outras, e que
todos da comunidade cuidavam das criancas. Que, em sua aldeia, ndo precisa de escola
propriamente, pois as criancas aprendem fazendo, aprendem com o cotidiano, vendo os
outros fazerem. Célia Xakriaba elabora da seguinte forma:

[...] tem gente que aprende na escola de paredes levantadas, ha
outras que aprendem em outra dire¢do, com o barro que se pisa
nesse chdo", a meu ver, isso traduz muito bem a educagdo
territorializada e ainda sinaliza para um deslocamento. Esse
deslocamento seria como dizer: Se me perguntar onde fica a escola
no Xakriaba eu poderia responder que é até onde sua vista enxerga,
com a convicgdo de que mesmo onde meus olhos ndo alcancam,
ainda sim a escola ainda esta ali. E quando encerra dizendo que o
mesmo barro que levantou as casas tradicionais é o que levantou as
escolas Xakriaba ela constréi uma analogia, ndo apenas o barro
material, mas o conhecimento produzido no territdrio é que sustenta
e alimenta as escolas Xakriabd (XAKRIABA, 2018, p. 185).

Arroyo (2011) aponta para o fazer partilhado no territério ao estudar sobre os curriculos
pertinentes na escola. Esta discussdo emerge desde a mesma perspectiva de onde se faz e
como se pode fazer educagdo, conhecimento e partilha. Assim como Manzini (2015) aponta
gue todos somos designers, acredita-se aqui, que toda experiéncia social e vivencial de vida
produz aprendizado e conhecimento (ARROYO, 2011, p. 116-117) Estamos sempre
aprendendo e, ao fazer e executar coisas cotidianas, ensinando na pratica aqueles que, ao
redor, testemunham. Considerando a crise relacional fundante da colonialidade, percebemos
por que os espacos hegemodnicos, considerados lugares epistémicos de importancia,
incorporam a crise relacional sem considerar que na base de que todo saber estd a experiéncia
social que traz significados politicos, econémicos e culturais (ARROYO, 2011, p. 119).

Luiz Rufino (1987), em Pedagogia das Encruzilhadas, traz ideias de como fazer uma educacao
engajada com seu territério, resgatando ideias de encantamento. O autor elabora sobre o
cruzamento de caminhos possiveis para semear encantamentos na ideia de educacgdo,
nutrindo as frestas onde habitam os mundos ndo hegemodnicos. Este cruzo tem trés
dimensdes: politico, poético e ético.

Esse fazer pedagdgico das encruzilhadas deve ser politico por assumir responsabilidade na luta

contra opressdes como o racismo e pela luta pela preservacdo da vida em sua diversidade.

Poético, pois emerge de uma proposta pluri-epistémica, que abarca gramaticas e linguagens

historicamente oprimidas ou encobertas. E, por fim, ética, para produzir um guia referencial

de "invencdo de novos seres"”, como um ato de responsabilidade acolhedora perante estes
“

seres, para que a educacdo reconheca e elabore sobre sua dimensdo existencial “na
articulagdo entre vida, arte e conhecimento".

A saida do mato a partir de um processo civilizatério e sua agenda de
dominagdo é para os seres aprisionados pela raca uma marafunda -
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mentira e sopro de ma sorte - que cristaliza o ser na condicao
vacilante de racializado. A orientacdo pela encruzilhada expde as
contradi¢Bes desse mundo cindido, dos seres partidos, da escassez e
do desencantamento. As possibilidades nascem dos cruzos e da
diversidade como poética/politica na emergéncia de novos seres e na
luta pelo reencantamento do mundo (RUFINO, 2019, p. 10).

A Pedagogia Gri6 também reverbera inspiragdes preciosas para este trabalho. Inspirada na
educacdo biocéntrica, em Paulo Freire, na educacdo popular, em Bell Hooks e tantos outros,
traz a ciéncia do papel do velho Gri6. Uma entidade, um encantado, que incorpora em si, em
sua oralidade e expressdo e a ciéncia, a histdria e a sabedoria de seu territério e comunidade.
O Grio ensina e tece os fios da vida, mantém a memdria viva e contada, brinca e chama para
brincar. Tem como missGes semear educagdo e tradicao oral, fortalecendo a identidade das
criangas e jovens em seus territorios e integrar ancestralidade e contemporaneidade "num
presente pleno de ancestralidade e identidade". Tem como objetivo a construcdo de rede
local e fortalecimento da autoestima. Foi uma pedagogia gestada no didlogo entre uma escola
em territério quilombola e o encontro com a escola formal. Atualmente, o projeto Grio
funciona na cidade de Lencdis, articula projetos culturais, todos geridos pelos jovens, entre a
cidade e o quilombo. Nesta pedagogia, se firma um projeto politico a favor da vida e sua
diversidade baseados no encantamento, no vinculo afetivo e na celebracdo da ancestralidade
para poder gerar espacos seguros e proliferos para a construcao e partilha do conhecimento:

A Pedagogia Grio é uma pedagogia facilitadora de rituais de vinculo e
aprendizagem entre as idades, entre a escola e a comunidade, grupos
étnico-raciais, de género, territérios identitarios, saberes ancestrais
de tradicdo oral e as ciéncias/artes/tecnologias universais, por meio
de um método de encantamento, vivencial, dialdgico e partilhado
para a elaboragdo do conhecimento, geragdo da consciéncia
comunitdria e de um projeto de comunidade/humanidade que tem
como foco a expressdo da identidade, o vinculo com a ancestralidade
e a celebracdo do direito a vida (PACHECO, 2014, p. 1).

Essas praticas e principios criam atmosferas, relagdes coletivas propicias ao cuidado e a
partilha. Ambientes de confianca, onde vemos e somos vistos, onde exercitamos alteridade.
Essas rodas configuram poténcias de lugares que formam redes educativas, culturais e
solidarias de participagdo, proposicdo, sistematizacdo e/ou coordenagdo de projetos,
encontros, programas ou mesmo, politicas publicas.

5 Design e educacao como ferramentas para auxiliar e promover pontes
e articulagdes: auxiliar pontes entre mundos, semear compreensoes
entre-cruzilhadas

Se o individuo capitalista neoliberal estd sendo educado a sonhar e percorrer o mesmo
caminho colonizado e, se este individuo ird compor espacos de criacdo, aprendizado e debate,
é preciso que espac¢os de educacdo e universidades estejam atentos para que haja uma
educacdo a favor de outro modo de vida e outros projetos de humanidade e de coletividade.
Neste cenario, refletir acerca das intersubjetividades e das poténcias de didlogos em espacos
coletivos precisa considerar as condi¢oes atmosféricas desses espagos. Sendo um designer ou
educador, existe um poder de articulagdo e de auxiliar essas atmosferas. Para isso, é preciso
reconhecer a raiz colonial do poder, do ser e do saber para oxigenar a reflexdo critica e nutrir
habilidades e ferramentas de didlogo, articulagdo e mediagdo. Lilian Pacheco, em suas aulas,
sempre nos lembra do papel do educador como ponte, mediacdo e acesso aos mundos,
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mesmo quando, desses mundos, somos estrangeiros. Isto é importante em um mundo
fragmentado, polarizado, e em um cenario onde o dissenso gera violéncia e dor.

Em um plano para além do papel de cada sujeito nestas cenas, tanto designers quanto
educadores e educandos, estamos todos, as suas maneiras, social, cultural e estruturalmente
localizados. Essa condicdo é atravessada por categorias de estratificacdo social como raga,
classe e género. Determinados lugares de coletividade, aprendizagem e de mediacdo estarao
permeados por mais ou menos diversidade dentre as categorias, e cada um demandara um
tipo de abordagem interlocutdria perante as subjetividades/coletividades presentes. Desde um
cenario diverso a um homogéneo existe muita responsabilidade ao se ocupar um lugar de
mediacdo ou de ensino, tanto interpessoalmente quanto contextualmente. E desafiador ndo
so lidar com gente, mas com os contextos sociais e imagindrios que nos circundam e nos
compdem. Paulo Freire (2017) aponta a responsabilidade critica do educador em seu oficio, no
reconhecimento do fator social que circunda a escola, os coletivos e a si mesmo. Ao mesmo
tempo, acolhe a angustia e as dificuldades que advém de estar nessa posicao, ainda mais no
Brasil e na América Latina, cujas complexidades tocam crises sociais contundentes, e cujas
estruturas de acolhimento e apoio ndo sao formal e contundentemente nutridas.

Em um dos projetos de educacdo de que fiz parte, um de nossos principios politico-
pedagdgicos é a participa¢do integral das criancas nas tomadas de decisdo, além da proposta
de vivenciar, caminhar, conhecer e percorrer o territério e seus arredores. Integrar as criancas
em processos de decisdo auxilia a no¢do de participacdo integrada dos processos cotidianos e
de didlogo com o contexto e seus agentes e habitantes diversos. Inserir isso no contexto de
vida, na cidade e pessoas que fluem ao redor, auxilia na construcdo de uma nocdo do
funcionamento social como tal é, auxilia no¢Ges de cidadania e consciéncia coletiva. Ou seja,
essas sao formas de instigar a interlocucdo entre a diversidade existente, seja entre pessoas ou
com o meio que ativem a nogdo da existéncia uns dos outros. Para além dos aprendizes, outro
exemplo disso é promover formag¢des docentes, reunibes horizontais que inspirem a
autocritica e a sensibilizagdo, como praticas da Pedagogia Grid, brincadeiras de roda e
exercicios reflexivos.

Na Pedagogia Grid a formagdo de educadores e aprendizes Grid perpassa primeiro pela
vivéncia integral do que é proposto e, depois, pela racionalizagdo tedrica do que foi vivido.
Assim, experimentamos tudo o que a pedagogia propde e somente depois lemos sobre ela.
Somos conduzidos por uma experiéncia e isto faz com que aprendamos profundamente seu
significado, como aprender vivendo. E um ato metapedagégico.

Em salas com criangas ou no ensino do design, quando exercicios sdao abordados valorizando o
processo, isto também acontece. Semelhante ao design como pratica de projeto (BONSIEPE,
2012) que valoriza o processo, na pedagogia existe uma discussdo para o fomento da prdtica
investigativa, que é o aprendizado através de projetos de investigacdo guiados pela
curiosidade de exploragdo das criancgas por algum tema ou questdo. Esse é um dos pilares que
aprendi com colegas educadores, especialmente participantes do projeto Semillero Brasil. Na
pratica investigativa fomentamos a capacidade da pergunta para ir em direcdo a alguma
curiosidade. O papel do educador é de mediar e deixar que a crianga ou grupo protagonize seu
processo. Na mediagdo sugerem-se algumas ferramentas e procedimentos para exercitar a
pratica de pesquisa, como nuvens de ideias, entrevistas etc. Por fim, é importante que haja
uma partilha final. Fomentar a capacidade de fazer perguntas e caminhar em um projeto
confere autonomia para a realizacdo de intengdes, ensina como encontrar e construir
caminhos préprios. Adicionando isso a uma mediagdo com comprometimento critico e, ao
mesmo tempo sensivel, é possivel acionar experiéncias coletivas de reflexdo sobre temas
complexos ou dificeis. Nestas mesmas oticas, Bonsiepe (2011) e Manzini (2008) falam que o



‘I-' t'; 3 14° Congresso Brasileiro de Pesquisa e Desenvolvimento em Design
0'1’ -.P‘%Qk ESDI Escola Superior de Desenho Industrial
f].z n’;}@ﬁ-&a ESPM Escola Superior de Propaganda e Marketing
LD %ﬁ (¥

design se configura como uma ferramenta de articulacdo e interlocu¢do para a transformacao
social na contemporaneidade. Toma, entdo, a inovagao social como novos modos de fazer,
protagonizados por pessoas em rede, baseados em suas experiéncias e referéncias proprias.
Ou seja, se fazer design é como fazer a vida no territério perpetuar-se através do cotidiano
entre suas lidas, necessidades, através de instrumentos fisicos ou do pensamento imaterial, no
farejamento de solugdes, na conformacdo de interfaces ou execucdo de tarefas (MANZINI,
2015; PAPANEK, 1971), assim é a educacdo e os processos de aprendizagem.

Ha a ideia de rede e a visdo do complexo, a importancia da articulacdo com pensadores
importantes nas discussdes atuais sobre decolonialidades e contra-colonialidades, como Célia
Xakriaba, Ailton Krenak e Antonio Bispo. Eles apontam que a nocdo de rede é a relacdo da
colonizacdo de comunidades humanas com a objetificacdo e separacdo da natureza. A
monocultura da terra é similar a monocultura do pensamento, a objetificacdo da diversidade
terrestre é similar a dos corpos subalternizados. Assim, em enfrentamento as binaridades,
monoculturas e racionalidades propdem-se, aqui, “sentipensar” com a Terra. Isto significa
ativar o espectro mente-coragdao como 6tica de vida e honrar a diversidade da vida como 6tica
de saber. Escobar (2016, p. 15-14) argumenta, também, que para avivar o pensamento critico
com profundidade mediante o contexto que co-habitamos no mundo globalizado, precisamos
nos aproximar novamente da Terra e sentipensar com ela. Dar ouvidos aqueles que vivem
perto dela, aqueles que sabem caminhar com leveza sobre ela (como disse Ailton Krenak
(2019) em uma conferéncia de abertura da exposicdo A Queda do Céu, na Caixa Cultural de
Brasilia). E da Terra que viemos e é nela que padecemos, é dela que vem o alimento que nos
sustenta e é nela onde nossos corpos podem caminhar. Nisto, incluir nos curriculos e
experiéncias educacionais vivéncias fora das fronteiras da cidade e com aspectos ecolégicos
pode ajudar a introduzir essas nogoes.

Nas dimensdes coletivas, as praticas do encantamento também ensinam. Quando, na
Pedagogia Gri6, passamos por sua experiéncia, somos instigados a avaliar nossas
colonialidades e como estdo incrustadas no corpo, na memdria, nas formas de pensar e de nos
relacionar. E um convite para se rever, e ndo sé. Recai sobre nés um resgate da prépria
histéria, um reconhecimento reflexivo de si perante aos outros. A prépria pratica brincante é
uma afronta a colonialidade do ser, do corpo, ao encarar a vergonha como exercicio ndo sé de
humildade, como de permissdao. A pedagogia Grid, ao colocar a roda como metodologia e
ciéncia, nos coloca em lugar de alteridade com os "outros" sem os quais a roda ndo existiria.

Entdo, como o encantamento, a critica e a sensibilidade de pedagogias criticas e decoloniais
ensinam as concepgdes tradicionais de pensar e ensinar design, e como as ferramentas do
design, por sua vez, contribuem para pensar mediagdes e articulagdes? Nesta caminhada foi
possivel perceber que os entremeios entre design, pedagogia e decolonialidade sdo férteis e
multiplos, assim como a perspectiva abundante de vida que o Bem Viver instiga. Em primeiro
lugar, a perspectiva decolonial ensina, sobretudo, uma postura de aprendizado, um exercicio
de compreensdo, de postura de escuta e vulnerabilidade para se deixar permear pelo
aprendizado, para estar na roda. Por isso, entre a pedagogia, nas 6éticas decoloniais, a
humildade de aprendiz é um aspecto chave. Se vamos pensar sobre formacdo de pessoas, na
elaboracdo de curriculos, assuntos, bibliografias, se vamos elaborar formas honestas de ser e
estarmos juntos, mesmo em salas de aula académicas ou espagos compostos por pessoas
solidarias e bem intencionadas a pautas sécio-ecoldgicas, precisa-se exercitar a generosidade
epistémica que Freire tanto falava, essa postura de escuta e de aprendizado que a pratica
educacional ensina. A ativagdo dessa consciéncia pode ser importante principalmente para os
espacos mais endurecidos no ethos colonial: as comunidades brancas e urbanas, os espagos
académicos, os curriculos académicos.
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As sementes, por suas vezes, carregam as proprias poténcias de vida. Carregam DNA's
ancestrais, cheios de memdria e sabedoria da natureza, que vigoram e sobrevivem ha
milénios. As sementes podem brotar, ser regadas, cultivadas e, entdo, espalhadas. Trocar
sementes entre territdrios, entre saberes e entre pessoas, é cultivar espacos de partilha onde
contribui-se mutuamente para o reflorestamento do pensamento, do mundo e da forma de
ver mundo. Trocar sementes é garantir que isso seja partilhado e que a diversidade seja
manifestada. Se no mundo do profissionalismo do design, imbricado fortemente na rede de
produtos e servicos custeados pelo capital, é dificil ainda aprofundar certas questdes, ainda
temos lugares de semear como nos espacos de criatividade, de debate, de imaginacdo. Por
exemplo, construir conhecimento e contagiar uns aos outros nas salas de aula, nos congressos
e nos grupos de trabalho e de pesquisa. Se, da humildade de se (re)ver criticamente, puderem
brotar coletivos solidarios, isto, por si, se torna inicio de um caminho potente. Nisso, navego o
barco desta pesquisa considerando afetivamente estes pontos de vista, pedindo licenca as
suas territorialidades e buscando refletir e co-criar com elas, colocando na palavra académica
um convite, também, para quem aqui chegar.
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