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Resumo

Fundamentando-se em referenciais tedricos relacionados ao letramento literario,
esta pesquisa pretende investigar sobre ensino de literatura no PNLD 2015 e nas
coletaneas do Guia dos livros didaticos do Ensino Médio. Algumas consideracoes
sinalizam uma abordagem tradicional de ensino e convidam a reflexdao sobre a
formacao para o letramento literario.
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Abstract

Based on theoretical frameworks for literary literacy, this research aims to
investigate literature teaching in the 2015 PNLD and in the collection of the Guide to
high school textbooks. Some of the considerations indicate that the teaching
approach is a traditional one, and they encourage reflection on literary literacy
development.
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Consideracoes iniciais

Este trabalho propde-se a avaliar o tratamento dado ao ensino de literatura no
PNLD 2015 e nas coletdneas constantes do Guia do PNLD 2015. A pergunta-chave
que norteia esta pesquisa é: Qual o tratamento dado ao ensino de literatura no
PNLD 2015 e nas coletaneas constantes do Guia dos livros didaticos do PNLD 2015?
A hipotese é que esses documentos sinalizam a formacdo para o letramento
literario, mas nem sempre oferecem subsidios para que ela aconteca e, na maioria
das vezes, favorecem uma perspectiva de ensino tradicional de literatura. Esta
pesquisa se desenvolveu em trés secoes: Literatura e formacao do leitor literario; a
formacao do leitor literario segundo os documentos oficiais; e a literatura no Ensino
Médio: o que propdem o PNLD 2015 e os compéndios e manuais didaticos.

1. Literatura e formacao do leitor literario

Nesta secdo, refletimos sobre o que é literatura e seu carater humanizador.
Apresentamos também uma concepgao de letramento literario e destacamos sua
importancia para o ensino.

1.1. Literatura e dialogismo

Quando nos propomos a refletir sobre a formacao do leitor literario no Ensino
Médio, questionamos: que leitor queremos formar? Segundo Ucho6a (1991, p. 76),
leitor é “aquele que, lendo um texto, é capaz de discutir ideias, expor interpretagdes
individuais e partilhar das experiéncias geradas pela incursao nos textos, em suma,
alcancar o adentramento critico da leitura feita.” Esse processo de formagao
contribui para a autonomia dos leitores, proporcionando-lhes condicdes de
selecionar obras, classicas ou ndo, para ampliacao do repertdrio de leituras.

Esse objetivo exige também uma reflexdo sobre qual concepgao de linguagem
devera nortear nossa pratica. Os documentos oficiais, dentre eles as Orientacdes
Curriculares para o Ensino Médio: Linguagens, Cddigos e suas Tecnologias (2006),
ressaltam que o ensino de lingua deve se fundamentar numa visdo
sociointeracionista da linguagem, segundo a qual a enunciacao resulta da interacao
entre individuos socialmente organizados. Bakhtin (1986) concebe o dialogismo
como um elemento constitutivo da prépria linguagem, tendo em vista que “toda
palavra comporta duas faces. Ela é determinada, tanto pelo fato de que procede de
alguém, como pelo fato de que se dirige a alguém. Ela constitui justamente o
produto da interacao do locutor e do ouvinte” (p. 113) e resulta da intersegao de
varios planos textuais, dentre eles: o escritor, o leitor, bem como o contexto cultural
e histdérico em que se processa o ato da leitura.

Essa concepgao de dialogismo encontra ressonancia na seguinte afirmacao do
critico literario Antonio Candido acerca do papel da literatura:
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Ao confirmar e negar, propor e denunciar, apoiar e combater, a
literatura possibilita ao homem viver seus problemas de forma
dialética, tornando-se um “bem incompressivel”, pois confirma o
homem na sua humanidade, inclusive porque atua em grande
parte no subconsciente e no inconsciente. (CANDIDO, 1995, p.
243).

Esse mesmo autor assim define literatura:

Chamarei de literatura, de maneira mais ampla possivel, todas as
criacoes de toque poético, ficcional ou dramatico, em todos os
niveis de uma sociedade, em todos os tipos de cultura, desde o
gue chamamos folclore, lenda, até as formas mais complexas e
dificeis de producdo das grandes civilizagbes. (CANDIDO, 1995, p.
242).

A teoria estética da recepcao ressalta que o texto literario possui fungdo
diferenciada dos demais textos que circulam ordinariamente em nossa sociedade.
Nos dizeres de Cosson (2007, p. 17), “a literatura é uma experiéncia a ser
realizada”. O significado gerado a partir do encontro dos sujeitos — escritor e leitor —
sera sempre polissémico e mutavel. Para que a literatura cumpra esse papel, torna-
se imperativa a reflexdo e a promocao do letramento literdrio, conforme
discutiremos a seguir.

1.2. A formacao do leitor na perspectiva do letramento literario

A tradicao escolar privilegia o estudo da histéria da literatura, com énfase nas
escolas e na cronologia literarias, bem como nos dados biograficos dos autores;
selecionou a leitura de textos classicos como forma de humanizagdo sob o
argumento de que esse tipo de literatura é considerado universal. Assim, o ensino
de literatura objetiva instrumentalizar o aluno para identificar determinadas obras e
autores como pertencentes a uma escola literaria, bem como o contexto histdrico-
cultural em que elas se encontram.

Entretanto, considerando-se que a literatura é uma capacidade
transformadora do ser, é primordial refletir sobre o seu conceito, valor e funcao
social. Nessa vertente, ganha expressdo a pratica pedagdgica com foco no
letramento literario, definido por Buzato (2007, apud Rojo, 2009, p. 101) como
“praticas sociais, plurais e situadas, que combinam oralidade e escrita de formas
diferentes em eventos de natureza diferente, e cujos efeitos ou consequéncias sdo
condicionados pelo tipo de pratica e pelas finalidades especificas a que se
destinam”.

O letramento literario resulta de um conjunto de estratégias que favorecem o
desenvolvimento da educacao literaria com vistas a formacao leitora dos alunos,
conforme propde Paulino:
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A formacdo de um leitor literario significa a formagdo de um leitor
que saiba escolher suas leituras, que aprecie construcbes e
significagbes verbais de cunho artistico, que faga disso parte de
seus afazeres e prazeres. Esse leitor tem de saber usar estratégias
de leitura adequadas aos textos literarios, aceitando o pacto
ficcional proposto, com reconhecimento de marcas linguisticas de
subjetividade, intertextualidade, interdiscursividade, recuperando a
criagdo de linguagem realizada, em aspectos fonoldgicos,
sintaticos, semanticos e situando adequadamente o texto em seu
momento historico de produgdo (PAULINO, 2004, p.56).

Essa concepcdao de letramento ultrapassa o ambito do contexto escolar e
abarca outras esferas sociais, de modo a valorizar e fortalecer as acbes dos
diferentes agentes, o resgate da sua autoestima e a construcao de uma identidade
forte. Considera a pratica dos letramentos multiculturais ou multiletramentos,
conforme Rojo (2009), que incluem os produtos culturais letrados valorizados tanto
pela esfera escolar e pela classe dominante quanto por diferentes culturas locais e
populares, além dos produtos da cultura de massa. Compreende-se, desse modo, o
ensino de literatura para além dos dominios especificos do texto, abrangendo a sua
esfera de circulagao social.

2. A formagao do leitor literario segundo os documentos oficiais

Nesta secdao, buscamos identificar as perspectivas para o trabalho com o texto
literario no Ensino Médio a partir do que propdem os documentos oficiais. Para isso,
pautamo-nos nos Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (PCNEM),
nas Orientagdes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (OCNEM) e no guia do
PNLD/2015.

2.1. Formacao literaria no Ensino Médio de acordo com os PCNEM e as OCEM

Os PCNEM procuraram incorporar o ensino de literatura na perspectiva da
linguagem e consideram que dados, informagoOes, ideias e teorias ndo podem ser
isolados de suas condicOes de producado, do tipo de sociedade em que s3ao gerados
e recebidos, de sua relacao com outros conhecimentos:

O trabalho do professor centra-se no objetivo de desenvolvimento
e sistematizacdo da linguagem interiorizada pelo aluno,
incentivando a verbalizagdo da mesma e o dominio de outras
utilizadas em diferentes esferas sociais. Os conteldos tradicionais
de ensino de lingua, ou seja, nomenclatura gramatical e histéria da
literatura sdo deslocados para um segundo plano. O estudo da
gramatica passa a ser uma estratégia para
compreensao/interpretacao/producdao de textos e a literatura
integra-se a area de leitura (BRASIL, 2000).
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O trabalho com a literatura integra-se ao da leitura e ao dos géneros
discursivos. Contudo, os PCNEM ndo apresentam uma metodologia mais precisa de
como efetiva-lo. No intuito de acrescentar algumas discussbes que nao foram
contempladas pelos PCNEM, foram publicados os PCN+. Segundo esse documento

A Literatura, particularmente, além de sua especifica constituicdo
estética, € um campo riquissimo para investigacdes historicas
realizadas pelos estudantes, estimulados e orientados pelo
professor, permitindo reencontrar o mundo sob a 6tica do escritor
de cada época e contexto cultural. Cam0es ou Machado de Assis;
Cervantes ou Borges; Shakespeare ou Allan Poe; Goethe ou
Thomas Mann; Dante ou Guareschi; Moliére ou Sthendal (BRASIL,
2002, p.19).

Essa abordagem parece-nos problematica, pois, se até determinado periodo, a
literatura foi usada como pretexto para ensinar gramatica, nesse documento ha um
apontamento para a investigagdo historica. O estatuto estético da literatura é
mencionado, mas nao é discutido no mesmo. Contudo, a mudanca da literatura
para a area de leitura, considerando-se a formacgdao de um aluno leitor, pode ser
encarada de forma positiva.

Nos documentos oficiais, nao se identificam o conceito de literatura e critérios
que sirvam de suporte para caracterizar o “texto literario como forma peculiar de
representacao e estilo em que predominam a forca criativa da imaginacao e a
intencdo estética”, como se afirma nos Parametros Curriculares do Ensino
Fundamental (BRASIL, 2002).

Ja as OCEM avancam com a proposta apresentada nos PCN e partem para a
apropriacdo do conceito de Letramento. Reforcam a ideia de ndo se ensinar
literatura pelo viés da historia da literatura e sugerem a experiéncia significativa e
plena com o texto literario. Assim,

Para cumprir com esses objetivos, entretanto, ndo se deve
sobrecarregar o aluno com informagGes sobre épocas, estilos,
caracteristicas de escolas literarias, etc.,, como até hoje tem
ocorrido, apesar de os PCN, principalmente o PCN+, alertarem
para o carater secundario de tais conteldos... podemos pensar em
letramento literario como estado ou condigdo de quem ndo apenas
¢é capaz de ler poesia ou drama, mas dele se apropria efetivamente
por meio da experiéncia estética, fruindo-o (BRASIL, 2006, p.54-
55).

Na concepcao deste documento, a experiéncia literaria é entendida como o
contato efetivo com o texto. O prazer estético é compreendido como conhecimento,
participacao, fruicdo, o que, evidentemente, ndao pode ser obtido pelo estudo da
histdria da literatura, pela memorizacao de conceitos, datas, lista de autores.
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2.2. Formacao literaria no Ensino Médio de acordo com o PNLD

De acordo com o Guia PNLD 2015, ha duas tendéncias metodoldgicas que se
evidenciam na tensdo da formacao do leitor de textos literdrios: uma prevé a
literatura como um eixo de ensino proprio; e outra, como um objeto de
conhecimento particular, construido pela articulagdo da leitura de textos
considerados literarios como uma reflexao especifica (BRASIL, 2014, p.23).

Na primeira opgao, observamos que o tratamento dispensado ao ensino de
literatura é mais tradicional, aparece em secao distinta no LD ou em capitulo
especifico. Além disso, “na maioria das vezes, a exposicdo da matéria segue uma
sucessao cronoldgica de periodos, escolas, tendéncias e estilos de época” (BRASIL,
2014, p.21). Neste caso, o trabalho apresenta uma série de informacoes, listas de
textos e autores representativos e explora pouco o trabalho com a leitura das obras
propriamente dita.

Na segunda opcdo, o ensino de literatura € viabilizado pela leitura de textos
da area, de certos géneros e autores representativos. Da-se énfase ao carater
ficcional e estético dos textos, explorando-se a compreensdo, o estilo e o tema.
Assim, o foco é a formacdo do leitor. De acordo com o Guia, para que nao se
percam os conhecimentos historicos e tedricos, algumas colecdes apostam em
secOes e apéndices para sistematizacdo de tais informacdes. Ou seja, apesar de se
propor um estudo pelos géneros, a historiografia precisa ser sistematizada de
alguma forma.

3. A literatura no Ensino Médio: o que propoem o PNLD 2015, os
compéndios e manuais didaticos

Nesta secdo, propomos uma analise do referencial tedrico apresentado no Guia e da
resenha de uma das colecdes; fundamentamos nossa argumentacdao com contetdos
curriculares apresentados em uma colecdo proposta no Guia; e, por fim, analisamos
um capitulo de um manual didatico, visando a demonstracao qualitativa da
abordagem. A colecao analisada foi a segunda edicdo da obra “Portugués: contexto,
interlocucao e sentido”, de autoria de Maria Luiza M. Abaurre, Maria Bernadete M.
Abaurre e Marcela Pontara, publicada pela Editora Moderna em 2013. A selecao de
tal obra se deve ao fato de esta ter sido adotada em 2014 na escola em que
atuamos como professor e da possibilidade de ser adotada novamente para o0 ano
letivo de 2015.

3.1. Andlise do Guia PNLD 2015: objetivo e concepcdes sobre o ensino de
literatura

O objetivo do PNLD 2015 é colaborar para que as escolas promovam uma escolha
qualificada do livro didatico a partir de um processo de discussao amplo e criterioso.
O Guia destaca a importancia da manutencao da disciplina Lingua Portuguesa no
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Ensino Médio e ressalta a relevancia cultural da literatura, em especial da literatura
brasileira na cultura e na vida social do pais.

Dezessete colecdes passaram pelo crivo de avaliacao do PNLD 2015, das quais
dez foram aprovadas. Estas atendem os objetivos oficiais estabelecidos para cada
um dos quatro grandes objetos de ensino de lingua portuguesa — leitura, producao
de textos escritos, oralidade e conhecimentos linguisticos. O PNLD 2015 afirma ter
adotado a perspectiva das OCEM (2006) como principios e critérios de avaliagdo dos
livros didaticos. As resenhas das colecdes destacam a literatura como um eixo
desvinculado dos demais propostos pelas OCEM (2006), mas o PNLD 2015 ressalta
que “seus comentarios sempre dizem respeito a formacao do leitor e a construcao
de conhecimentos linguisticos e histdricos prdprios dessa esfera” (p. 18).

Diferentemente do que propdem as OCEM (2006), a colegdo em analise segue
um modelo tedrico-metodoldgico tradicional e se organiza em torno do eixo
Literatura — Gramatica e Produgdo de Texto. O estudo da literatura é explorado
como um eixo autébnomo, contemplado nas trés primeiras unidades dos livros,
constituidas de onze capitulos nos dois primeiros volumes e de oito no terceiro, que
conta também com uma secao especial dedicada aos estudos da literatura africana.

Quanto a organizacao tematica do conteldo de literatura, a colecao
apresenta, no volume 1, uma introducdo aos estudos literarios. Os autores propdem
um estudo metalinguistico da literatura, situando-a no campo da arte, explorando-a
enquanto linguagem, configurando os géneros literarios e adotando uma
perspectiva historiografica, sob o argumento de que a literatura é a expressao de
uma época. A partir dai, ainda no volume 1 e nos demais volumes, a colegdo
contempla o estudo das escolas literarias, desde a Idade Média até as tendéncias
contemporaneas. Na secdo dedicada a literatura africana, propde-se um estudo
literario da poesia e da prosa africana, bem como de seus principais autores.

A proposta pedagdgica centra-se principalmente na exposicdo teorica do
conteldo, seguida de uma breve andlise textual, que servird de suporte para o
estudo do texto. Tal estudo fundamenta-se na interpretacao do texto, na exploragao
de elementos linguisticos e literarios, na identificacdo das caracteristicas do estilo de
época, nas concepcdes de mundo do escritor e/ou personagens, bem como na
exploragdo do contexto histérico. Nao se abre espaco para a promocao do didlogo
entre o texto literdrio em estudo com outras obras. Para preencher essa lacuna,
cada capitulo é finalizado com um tdpico intitulado “Interacdes”, que propde,
superficialmente, uma interface entre o estilo estudado e outros estilos de época,
outras manifestacoes artisticas e/ou outros géneros do discurso.

Em todos os capitulos, ha um tdpico intitulado “Os agentes do discurso”, em
que sao abordadas as condicOes de producao do texto/discurso. Entretanto, essas
condicdes de producdo, a relacdo entre os interactantes do discurso, as
representacoes sociais, a polifonia, a construcao da argumentacao, etc. nao sao
exploradas a partir de textos.
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No plano estrutural, principalmente em relacdo ao estudo dos estilos de
época, a colecdo apresenta um modelo padrao de organizacdo. Os capitulos sdo
introduzidos com os objetivos, a leitura de uma imagem e a analise de um texto.
Em seguida, apresenta-se o contexto sdcio-historico, politico e cultural, bem como
uma introducdo do estilo de época a ser estudado. Logo apds, sao explorados
aspectos relativos a escola literaria em Portugal e no Brasil, tais como caracteristicas
do estilo e principais autores. Esse referencial tedrico vem intercalado com analise e
com propostas de atividades pautadas de excertos de textos de autores vinculados
a estética literaria em estudo, o que dificulta ao aluno a percepgdo e compreensao
do todo.

Dentre outras criticas apresentadas pelo préoprio PNLD 2015 as colecOes
aprovadas e que também podem ser observadas na obra que estamos analisando,
destacam-se: prevaléncia de autores e géneros mais consagrados em um estilo de
época, sem uma proposta consolidada de didlogo com outros autores e obras que
tratem do mesmo tema; pouco espaco reservado a producdo literaria que ndo se
identifica com os canones estabelecidos; e pouca exploragdo de textos midiaticos e
multimodais. Problemas como esses dificultam, se nao impedem, que o aluno
compreenda o que vem a constituir o carater literario de um texto, os critérios que
definem a canonicidade de uma obra literaria e a fruicao do texto enquanto obra de
arte.

3.2. Um capitulo da obra analisada

Nesta secdo, analisamos um capitulo do volume 3, a fim de verificarmos como se da
na pratica a abordagem do eixo de leitura literaria.

A obra é densa como toda colegdo. Hd muita informacao, contextualizagdo
histdrica, caracteristicas do estilo e sobressai o consideravel volume de fragmentos
de texto por capitulo. No capitulo 4, como exemplo, “Segunda geragdo: misticismo
e consciéncia social”, assim como nos demais dos volumes, ha a apresentacao de
objetivos para o estudo proposto. Neste caso, sao onze, dentre os quais, destacam-
se:

1. Caracterizar o projeto literario da poesia da segunda geragdo
modernista.

2. Analisar de que modo se articulam os agentes do discurso no
periodo e como essa articulacdo influenciou o projeto literario da
poesia da segunda geragao modernista.

3. Reconhecer o0s aspectos essenciais da poesia de Carlos
Drummond de Andrade e identificar os eixos tematicos
predominantes na obra do autor (ABAURRE, M.L.M. ;ABAURRE,
M.B.;PONTARA, M., 2013, p.75).
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O capitulo inicia-se com a leitura de uma imagem, para a qual sdo propostas
algumas perguntas para discussao oral. Em seguida, apresenta-se a subsecao “Da
imagem para o texto”, na qual ha um poema para leitura. Segue-se com
contextualizacao histérica do periodo. As caracteristicas, o projeto literario, os
agentes do discurso, a linguagem sao topicos teoricamente tratados a seguir. Por
fim, sao destacados os autores representativos do periodo com leituras de textos,
bem como, de fragmentos de textos e algumas atividades de interpretacdao. O
capitulo encerra-se com atividades de interpretacdo de poemas e imagem, com uma
producdo de texto e uma noticia na subsecao “Interacoes”.

A maior parte dos exercicios de interpretacdo se encerra em si mesma e nos
géneros explorados. Por exemplo, nas atividades para interpretacdo de dois
poemas, um de Cecilia Meireles e outro de Vinicius de Moraes, apesar de estarem
dispostos na mesma pagina (p. 89), e com atividades similares, nao se proporciona
nenhum didlogo entre os mesmos. Além disso, as questdes sobre o texto focam-se
nas formas e andlise da estrutura e caracteristicas do género. Encontramos
questdes que focalizam, por exemplo, na exploracdo da conjuncao “porque” e seu
sentido no poema, outras na relacdo de causa/consequéncia estabelecida entre as
informacOes dos versos, no uso do tempo verbal e sua relagdo com o poema, na
identificagdo de antiteses e o que simbolizam (questdes 2, 3, 4 e 5 p.89). Essas
atividades nao exploram o contexto, nem os aspectos sociais envolvidos no poema,
ou seja, ndo ha questdes pertinentes ao letramento literario.

A intertextualidade, a interdiscursividade, os multiplos letramentos poderiam
ser trabalhados de maneira mais explicita e sistematica. No mesmo capitulo, na
secao “Interagdes” (p.93), encontramos a leitura de mais dois poemas “Os pobres”
de Murilo Mendes e “Agosto de 1964" de Ferreira Gullar, ambos precedidos por
notas curtas destacando algumas caracteristicas do periodo como visdao mais critica
do eu-lirico e sobre o eu-lirico frente ao mundo. Contudo, ndo observamos
atividades que visassem a correlacdo entre as leituras ou as interacdes entre as
obras. Chama-nos a atencado o fato de o livro ser destacado no Guia do PNLD como
uma obra que pode proporcionar a perspectiva discursiva em varios eixos (BRASIL,
2014, p.29), entretanto, a forma estanque como é proposto o trabalho de
interpretacao dos textos de leitura literaria revela que ha muito a se fazer.

Consideracoes finais

Neste artigo, buscamos refletir sobre o tratamento dado ao ensino de literatura nos
documentos oficiais, no PNLD e nas coletdneas constantes do Guia dos Livros
Didaticos do PNLD 2015. Primeiramente abordamos o carater ficcional, poético e/ou
dramatico do texto literario. Adotamos a concepcao de letramento literario,
contemplada nas bases tedricas dos documentos oficiais. Entretanto, esses
documentos ndo explicam satisfatoriamente como ensinar com vistas a tal
letramento. Nesses documentos, evidencia-se um tratamento da literatura que
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privilegia o estudo das escolas literarias sob um viés histdrico, as caracteristicas de
cada estilo, bem como autores e obras literarias consagradas pelo canone. Ha uma
limitagdo do estudo dos aspectos formais, conceituais e estilisticos que vao
contribuir para a fruicdo estética e uma reflexdao sobre as condicdes de producao do
discurso. Distancia-se, portanto, do carater humanizador e libertador da literatura,
manifestado pela condicao de alteridade e (re)criacao da realidade cotidiana.
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