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OS ESTAGIOS E AS PRATICAS NA FORMAGCAO DE GRADUANDOS/AS
NA AREA DE LINGUAS DA UEPG
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RESUMO: Nesta comunicacao, trataremos das disciplinas de estagio e pratica na formacéo de
graduandos/as em Letras da UEPG. No periodo de 2012 a 2014, os cursos de Letras
(Espanhol, Francés e Inglés, todos com dupla habilitacio em Portugués) passaram por
reestruturacdo curricular, sendo que 2015 foi o primeiro ano de implantagdo do novo
curriculo. Nesta proposta, consideraveis mudancas foram implementadas para as disciplinas
de Estdgios e Praticas. Assim, nossa metodologia, para este estudo, se pauta na anélise
documental do projeto pedagdgico do curso (PPC) no que se refere a proposta para 0s estagios
e as praticas, focando os processos de implantacdo da nova proposta nos referidos cursos.
Como resultados, esperamos confrontar o PPC escrito com o vivido de forma a evidenciar 0s
caminhos ja percorridos nesta implantacdo curricular de forma a contemplar a proposta e as
estratégias que ainda precisam ser desenvolvidas para que o curriculo se efetive de forma
mais coerente e efetiva. Estagios e praticas sdo disciplinas fundamentais na formacéo docente
de graduandos/as dos cursos de Letras, assim, estas disciplinas necessitam dialogar e se
complementar almejando contribuir com a construcdo de conhecimentos pedagdgicos e
vivéncias pedagogicas significativos para uma profissionalizacdo docente de qualidade.
PALAVRAS-CHAVE: Estagios; Praticas; Cursos de Letras

ABSTRACT: This article focuses on the Teaching Practicum and Practical components of the
curriculum of the undergraduate Letras courses at the State University of Ponta Grossa
(UEPG, in the Portuguese acronym). From 2012 to 2014, the undergraduate Letras course
(Spanish, French and English, all of which offer a Portuguese degree in addition to the
foreign languages) underwent curricular restructuring. The new curriculum was implemented
in 2015 for the first time. In this new curricular proposal, significant changes affected the
Teaching Practicum and Practical components. The methodology for this study is based on
the analysis of the pedagogical project of the course (PPC) concerning the proposal for the
teaching practicum and practical components of the course, focusing on the implementation
process of the new proposal to the aforementioned courses. The outcomes of the study include
the comparison of the written PPC with what really takes place when it is implemented in
order to show what has already taken place and consider the proposal and strategies that still
need to be developed so that the curriculum is implemented in a more coherent and effective
way. The Teaching Practicum and Practical component are essential to the initial education
of the undergraduate students of the Letras courses. Thus, these disciplines should be in line
and complement one another aiming to contribute to the construction of pedagogical
knowledge and meaningful pedagogical experiences for quality teacher’s professionalization.
KEYWORDS: Teaching Practicum; Practice; Language Course.

Introducéo

Este trabalho se inseriu no Simpdsio “Novas Proposi¢des Curriculares para a
Formacao de Professores de Linguas”, na tematica Curriculos de Formacdo Docente. Tal
Simpésio se propds a debater novas proposi¢des curriculares para a formagdo pedagdgica de
professores de linguas no contexto de duas universidades paranaenses: a UEPG, com
atividades iniciadas em 1969, e a UNILA, com atividades iniciadas em 2010. Todas as
participantes deste Simposio que representam a UEPG sdo membros do Nucleo Docente
Estruturante dos Cursos de Letras (NDE Letras); neste sentido, os trés trabalhos apresentados
dialogam para destacar as acdes do NDE em efetivar o projeto politico pedagdgico do curso
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(PPC). No caso especifico, vou aprofundar a atuacdo do NDE Letras para a implementacao de
uma nova proposta para as Praticas Articuladoras e os Estagios e a aproximacao entre essas
duas disciplinas.

E importante destacar que os cursos de Letras existem ha mais de 80 anos na estrutura
das universidades brasileiras, assim, passaram por muitas avaliacdes e reestruturacées, sendo
que o curriculo, inserido no PPC, se torna um documento que registra esse processo de
mudanca.

Estudos na area do curriculo permitiram compreender a importancia do PPC na
organizacdo do conhecimento para a constituicao da estrutura escolar em diferentes niveis. De
acordo com Moreira e Silva (1994), o curriculo passou a ser uma &rea de investigacao e
analise de tedricos da educacdo e considerado peca chave no entendimento da dinamica
escolar. Com a intensificagdo dos estudos nesta area, analisar o curriculo passou a
problematizar questdes de poder, ideologia e cultura. A vinculacao de curriculo a tais questdes
esta relacionada diretamente a selecdo dos conteudos que o recheardo. Além disso, Alves
(2002, p. 40-41) explica que o curriculo somente pode ser compreendido a partir do “saber
dos sujeitos praticantes do curriculo”, isto é, o curriculo se manifesta nas relagdes
estabelecidas entre os alunos, seus professores universitarios e os demais integrantes do
movimento da aprendizagem.

Curriculo, na perspectiva analitica proposta por este Simposio, € entdo ndo sé o
documento preestabelecido, a norma prescritiva dos conteddos a serem estudados e das
metodologias e/ou abordagens para o tratamento de tais conteddos, como também o produto
de um processo construido pelos seus praticantes.

Nesse sentido, este artigo debatera alguns aspectos que revelam como o0s cursos de
Letras da UEPG abordam a formacéo de professores de linguas em seus curriculos, focando
principalmente o papel dos estagios e das praticas nos processos formativos dos/as
graduandos/as.

Na UEPG, temos trés cursos de Licenciatura em Letras (Espanhol, Francés e Inglés),
todos em dupla habilitacdo. O curso de Letras Espanhol/Portugués surge no ano de 1994.
Sendo uma dupla habilitacdo, os/as graduandos/as devem cumprir o estagio de lingua materna
(LM) no 3° ano e o de lingua estrangeira (LE) no 4° ano. No projeto institucional, o professor
responsavel pelo estadgio nas licenciaturas tem uma carga horaria que favorece o
acompanhamento de estagiarios/as em campo, ou seja, € possivel elaborar um cronograma de
trabalho para os/as graduandos/as de forma a acompanhéa-los/as nos momentos de inser¢édo
nas escolas, inclusive nas regéncias. As praticas articuladoras, por sua vez, ocorrem do 1° ao
4° ano dos respectivos cursos.

No periodo de 2012 a 2014, passamos por uma reestruturacdo da proposta curricular.
Em 2015, temos o inicio da implantacdo dessa nova proposta e, nela, houve consideraveis
mudancas nas disciplinas de Estagios e Praticas.

Assim, este trabalho objetiva fazer analise documental do PPC. Além disso, confrontar
0 PPC escrito com o vivido de forma a evidenciar os caminhos ja percorridos nesta
implantacdo curricular para contemplar a proposta e as estratégias que ainda precisam ser
desenvolvidas para que o curriculo se efetive de maneira mais coerente e efetiva.

Discutindo o PPC Letras da UEPG: As Praticas Articuladoras e os estagios

As palavras-chave de nosso PPC Letras da UEPG sédo leitura, escrita, oralidade e
ensino. Sendo que a pesquisa € um dos eixos norteadores do curso. O perfil almejado para
licenciados/as é a atitude de pesquisa, espirito de iniciativa e autonomia da acdo pedagdgica

(atuar como professor-pesquisador).
(...) o perfil almejado para o licenciado em Letras Portugués/lingua
adicional/estrangeira e respectivas literaturas baseia-se, fundamentalmente, em trés
aspectos: atitude de pesquisa, espirito de iniciativa e autonomia da acdo
pedagogica, requisitos essenciais para compreender que sua formacéao profissional é
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um processo continuo, autbnomo e permanente, condi¢des necessarias para atuar
como professor-pesquisador. Estagios e Préaticas sdo disciplinas fundamentais
na formacao docente de graduandos/as dos cursos de Licenciatura em Letras,
assim, estas disciplinas necessitam dialogar e se complementar almejando
contribuir com a construgdo de conhecimentos pedagdgicos e vivéncias
pedagdgicas significativos para uma profissionalizagdo docente de
qualidade. (PPC — Letras Espanhol/Portugués UEPG, 2015, p. 13)

As Préticas Articuladoras se propdem contribuir com o perfil tracado para nossos/as
licenciandos/as reconhecendo que o conhecimento deve recorrer a pratica € ao grupo de
problemas e questionamentos que nascem no dialogo com as situagcdes conflituosas do
cotidiano. A prética, nesse sentido, se configura mais como um processo de investigacdo do
que um contexto de aplicagdo. Um processo de investigacdo na acdo, mediante o qual o
académico submerge no mundo complexo do universo sécio-historico e cultural no qual esta
inserida a escola para compreendé-la de forma critica e vital, com o intuito de propor e
experimentar alternativas, participando na reconstrucdo permanente da realidade escolar, em
um processo continuo, autbnomo e permanente,

As Praticas precisam ser cumpridas em, pelo menos, 400 horas. Na proposta do PPC
Letras da UEPG, essas praticas ocorrerdo ao longo de todo o processo formativo nas
licenciaturas (1° ano — LM; 2° ano — LE; 3° e 4° anos — em forma de Projetos), sendo que
estardo, intrinsicamente, conectadas ao estagio e as atividades de trabalho conclusdo de curso
(TCC), colaborando para a formagdo da identidade docente como educador e, em ambos 0s
casos, ha necessidade de supervisdo do momento formativo. No 1° e 2° ano, as Préticas
Articuladoras serdo cursadas no formato de disciplina, com 68 horas anuais cada. No 1° ano,
temos a seguinte ementa: “Estudo de documentos oficiais orientadores da pratica pedagogica
e 0s conceitos que os sustentam; reflex&o sobre o ensino de lingua portuguesa e literaturas de
lingua portuguesa no Ensino Basico (Fundamental e Médio) por meio da pratica mediada da
leitura e da escrita”. No 2° ano, a ementa se concentra em aspectos relacionados as Linguas
Estrangeiras que compdem a dupla habilitacdo; neste caso, coloco a descri¢do para o PPC de
Letras Espanhol/Portugués:

Préticas reflexivas sobre as teorias linguisticas e educacionais referentes ao
processo de ensino/aprendizagem de Lingua Espanhola e suas literaturas,
englobando o estudo de questdes relacionadas ao planejamento didatico,
processos avaliativos, andlise, elaboracdo e aplicacdo de materiais didatico
pedagdgicos no cotidiano escolar em consonancia com as politicas
educacionais vigentes. (PPC — Letras Espanhol/Portugués UEPG, 2015, p.
80)

As Praticas Il e 1V, como mencionado, foram propostas para serem realizadas em
forma de projeto, cada uma com 136 horas anuais. A ementa de ambas as disciplinas ficou
assim “Atividades integradas para a formacao do professor: ensino, pesquisa e extensao”.

Esta perspectiva das praticas esta relacionada com a flexibiliza¢&o curricular tratada no
Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI) da instituicdo e também nas Diretrizes
Curriculares Nacionais dos Cursos de Letras (2001). O PDI da UEPG (2013, p. 76) preconiza
que “o principio da flexibiliza¢do curricular implica na possibilidade do académico construir
percursos formativos diferenciados, mais proximos de suas caracteristicas e interesses”.

Além disso, a proposta se pauta no principio de que os trabalhos desenvolvidos pelos
graduandos/as serdo direcionados para gerar impacto na escola, vinculando-se as
problematicas elaboradas por eles/as ao final do segundo ano do Curso e a0s COMpPromissos
com o pré-projeto do TCC, o qual terd inicio no 3° ano do Curso, mesmo que posteriormente
esse projeto passe por adequacao.

No que se refere aos estagios, especificamente, fica estabelecido que as disciplinas de
Estagio em LM e LE devem ser realocadas no Departamento de Estudos da Linguagem
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(DEEL), o qual se formou com a unido do DELIN, Departamento de Letras Vernaculas

(DELET) e Estagios em Linguas (DEMET). Essa unido departamental teve como um de seus

objetivos:
(...) uma aproximacdo € uma constru¢do conjunta de conhecimento e
projetos dos professores de linguas e literaturas com os professores da area
de estdgio. Essa aproximacdo, tdo fundamental para a formagdo de um
graduado na perspectiva do professor pesquisador em que ensino, pesquisa e
extensdo estabelecem um dialogo, ndo é privilegiada com a disciplina de
estdgio em departamento distante do curso de Letras. (PPC — Letras
Espanhol/Portugués UEPG, 2015, p. 78)

A perspectiva de formacgdo docente € a do professor pesquisador, por isso 0 conceito
de professor reflexivo-critico (PIMENTA e GHEDIN, 2005) é tdo fundamental para as
discussbes do Curso. Ainda nesta mesma direcdo, entendemos que ndo se pode desvincular a
teoria da préatica e o conceito de praxis (VAZQUEZ, 1977) ganha importancia. Dessa forma, a
relacdo dos Estagios com as Préticas Articuladoras tende a se tornar intrinseca.

Além disso, o projeto de estagio da UEPG nos permite acompanhar os/as
graduandos/as em campo de estagio e, mais especificamente, no momento das regéncias. Este
acompanhamento possibilita uma problematizacdo da relacdo teoria e pratica mais
intensamente ao longo de todo o curso.

No PPC, estdo listadas as seguintes atividades de estagio para a area de LM:

. estudo do meio educacional;

. analise e reflexdo das concepgdes metodoldgicas e implicacoes legais
vigentes no ensino de Lingua Portuguesa e Literatura;

. observacdes participativas em turmas de 3° e 4° ciclos do ensino
fundamental e médio;

. elaboracao de projetos de ensino (leitura, producéo de textos, anélise
linguistica e literatura);

. planejamento de a¢Bes docentes;

. dire¢Bes de classe (mini-cursos, oficinas literarias e/ou regéncias em
turmas regulares de ensino fundamental e médio);

. reflexdes tedrico-praticas sobre o ensino de Lingua Portuguesa e
Literatura, no Ensino Fundamental e Médio, na perspectiva do/a professor/a
pesquisador/a;

. seminarios finais interdisciplinares (lingua materna e lingua
estrangeira) de analise de todas as atividades de estagio realizadas na 32 e 42
séries do Curso de Letras.

(PPC — Letras Espanhol/Portugués UEPG, 2015, p. 67-68)

Para a area de LE, temos a seguinte lista de atividades:

. observacdo participativa em turmas de 3° e 4° ciclos do ensino
fundamental e médio;

estudo do meio (escola estagiada);

elaboracéo de projeto;

elaboracédo de planos de aula;

producdo didatico-pedagdgica e sua implementacao;

semindrios de apresentacdo dos projetos com alunos, professores da
rede estadual das escolas estagiadas e supervisor de estagio;

. regéncias;

. orientacOes e participacdes em eventos.

(PPC — Letras Espanhol/Portugués UEPG, 2015, p. 68)
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Um exemplo: O estagio de espanhol?

De forma muito simplificada, a organizacdo da disciplina de Estagio em Lingua
Espanhola na UEPG ocorre em encontros semanais, por meio da organizacdo do campo de
estagio, pela elaboragdo de sequéncias didaticas (SDs) utilizando géneros textuais, pelas
intervencgdes pontuais (clinica da atividade) e, mais tarde, por elaboracéo de artigo discutindo
a relagdo tedrico/pratica nos processos desenvolvidos ao longo da disciplina no primeiro
semestre e, por fim, pelas regéncias e feedback do que foi trabalhado nas regéncias. A seguir,
tratarei de como ocorre cada uma dessas etapas.

Nossos encontros semanais sao as aulas na universidade. Além de aproveitar este
tempo a0 méaximo para os estudos tedricos, também nos dedicamos a organizacdo do campo
de estagio ao longo de toda a disciplina. Logo na primeira aula, os alunos? receberam o
cronograma de atividades para o primeiro semestre. Para o segundo semestre, no entanto, este
cronograma foi pensado conjuntamente com alunos a partir das necessidades que apontaram
como mais urgentes em sua formacdo, principalmente baseando-se nas vivéncias da realidade
escolar que ocorreu no primeiro semestre.

No primeiro semestre, portanto, o cronograma de aulas foi organizado da seguinte
maneira®: No primeiro més, houve uma preocupacdo em discutir o contexto de ensino de
espanhol no Brasil e o significado de ser professor de E/LE em tal contexto; ou seja, nos
focamos mais nos aspectos das politicas linguisticas para a area de LES. No segundo més, nos
voltamos para a compreensdo da importancia do estdgio no processo formativo nas
licenciaturas, o conceito de professor reflexivo-critico em sua relacdo com o estagio e
estudamos a teoria dos géneros textuais, juntamente com o conceito de sequéncia didatica
(SD). No terceiro més, continuamos as discussfes sobre a teoria dos géneros textuais,
tratamos da organizacdo do plano de aula e foram apresentadas as primeiras versoes das SDs.
No quarto més, seguimos com as apresentacdes das primeiras versdes das SDs e houve a
discussdo dos videos gravados nas observacdes participativas e elaboracdo de roteiro de
avaliacdo das regéncias a partir das discussdes sobre esses videos.

No segundo semestre, tivemos a seguinte proposi¢ao: No primeiro més, finalizamos a
discussdo do ensino de gramatica em uma perspectiva indutiva, retomamos o conceito de
professor reflexivo-critico e estagiarios/as debateram como tal conceito influenciou sua
pratica ao longo do primeiro semestre. No segundo més, estudamos o trabalho com a
expressdo oral e abordamos a avaliacdo relacionada a producédo escrita do género textual
estudado na SD. No terceiro més, os/as estagiarios/as apresentaram banners com o objetivo de
relacionar o conceito de professor reflexivo-critico com atividade/s desenvolvida/s na
disciplina. No quarto més, lemos o artigo “De que modo introduzir a literatura nas aulas de
lingua espanhola no Ensino Médio?” de Ligia Paula Couto e Gabriela B. M. F. B. de Souza
(2016) e discutimos a importancia de se trabalhar a literatura nas aulas de E/LE. Também
debatemos as Leis 10.639/2003* e 11.645/2008°> no ensino de E/LE, principalmente

! Trabalho com a disciplina de Estagio Curricular Supervisionado de Lingua Espanhola desde 2008, por isso fago
uma descricdo mais pormenorizada de sua organizacao e ndo das disciplinas de Pratica Articuladora.

2 No ano de 2016, trabalhei com a turma do vespertino, a qual era constituida por 9 alunas e 1 aluno.

3 No primeiro semestre, os textos de leitura que foram referéncia para as discussdes propostas foram: “O ensino
de espanhol no Brasil” de Villalba (2013). “Estagio e docéncia: diferentes concepgdes” de Pimenta e Lima
(2005/2006). “Sequéncias didaticas para o oral e a escrita: apresenta¢do de um procedimento” de Dolz, Noverraz
y Scheneuwly (2004). “Professor reflexivo: da alienagdo da técnica a autonomia da critica” de Ghedin (2005).
“Diretrizes Curriculares de Linguas Estrangeiras Modernas do Parana” (2008).

4 A Lei 10.639/2003 estabelece o seguinte: Art. 12 A Lei n2 9.394, de 20 de dezembro de 1996, passa a vigorar
acrescida dos seguintes arts. 26-A, 79-A e 79-B:
"Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio, oficiais e particulares, torna-se obrigatorio o
ensino sobre Historia e Cultura Afro-Brasileira.
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retomando agdes do projeto PIBID Espanhol/Portugués da UEPG® que aborda essas questdes.
Por fim, no quinto més, fizemos o fechamento da disciplina, com feedback individual e
coletivo das atividades apresentadas pelos/as estagiarios/as ao longo do curso.

O campo de estadgio sempre é organizado em parceria com professores que
compreendem e querem cooperar com a proposta da disciplina, que entendem a importancia
da préxis (PIMENTA e LIMA, 2008) e aceitam fundamentar suas préaticas na teoria dos
géneros textuais e na interculturalidade. Nesta perspectiva de colaboracdo do professor em
formacéo inicial com o professor em formacdo continuada, concordamos com Aroeira (2014,
p. 136) para quem o estagio € um momento de reflexdo da pratica docente tanto para os/as
estagiarios/as quanto para os/as professores/as orientadores/as e professores/as da escola, de
modo que todos/as os/as envolvidos/as no processo tenham a oportunidade de “ressignificar
suas identidades profissionais, que estdo em constante construcdo, a partir das novas
demandas que a sociedade coloca para agdao docente na escola”.

Para a ressignificacdo, o/a graduando/a serd o/a interlocutor/a entre as vivéncias da
escola e as teorias e conhecimentos abordados na universidade, o que possibilitara construcao
de novos saberes a respeito do ensino de espanhol no contexto atual brasileiro. Assim,
estamos de acordo com Aroeira (2014, p. 136-137):

O aluno em formacdo inicial, ao vivenciar o processo de estagio
supervisionado no éambito das instituicdes escolares, pode ser um
interlocutor no momento de pesquisar as vivéncias do professor da escola e
estudar as relagfes estabelecidas no encontro/confronto pelos professores da
universidade. Diante disso, as trocas entre os professores da escola e da
universidade poderdo subsidiar a construcdo de novos saberes, além de
aproximar os futuros professores das atividades profissionais, visto que,
nessa perspectiva, o estagio preocupa-se ndo sé em observar, mas também
em problematizar, investigar e analisar a realidade escolar por meio de um
processo mediado pela reflexdo dos atores envolvidos.

Em 2016, o campo de estagio foi desenvolvido em trés escolas, com trés professores
diferentes; um dos professores atuava no CELEM e em uma escola com turmas de espanhol
no EF Il; as outras duas professoras atuavam em uma escola com turmas de espanhol no EM.
Dessa forma, conseguimos abarcar todas as possibilidades de organizagdo do ensino de
espanhol na escola publica: CELEM, EF e EM.

§ 1° O contetido programatico a que se refere o caput deste artigo incluira o estudo da Histdria da Africa e dos
Africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura negra brasileira e o negro na formacéo da sociedade nacional,
resgatando a contribuicdo do povo negro nas areas social, econdmica e politica pertinentes a Historia do Brasil.

§ 22 Os conteldos referentes a Historia e Cultura Afro-Brasileira serdo ministrados no &mbito de todo o curriculo
escolar, em especial nas areas de Educacao Artistica e de Literatura e Historia Brasileiras.

"Art. 79-B. O calendario escolar incluira o dia 20 de novembro como ‘Dia Nacional da Consciéncia Negra’."

5 a Lei 11.645/2008 amplia o estabelecido na Lei 10.639/2003, com o intuito de incluir as culturas de origem
indigena:

“Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e de ensino médio, publicos e privados, torna-se
obrigatorio o estudo da historia e cultura afro-brasileira e indigena.

§ 1° O contelido programético a que se refere este artigo incluira diversos aspectos da histéria e da cultura que
caracterizam a formacdo da populacdo brasileira, a partir desses dois grupos étnicos, tais como o estudo da
historia da Africa e dos africanos, a luta dos negros e dos povos indigenas no Brasil, a cultura negra e indigena
brasileira e 0 negro e o indio na formacdo da sociedade nacional, resgatando as suas contribuicbes nas areas
social, econdmica e politica, pertinentes a histéria do Brasil.

§ 22 Os conteldos referentes & historia e cultura afro-brasileira e dos povos indigenas brasileiros seréo
ministrados no &mbito de todo o curriculo escolar, em especial nas &reas de educacdo artistica e de literatura e
historia brasileiras.”

¢ O projeto PIBID Espanhol/Portugués da UEPG teve sua primeira em 2011 e, desde 2014, esta em sua segunda
edicdo.
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Para inserir os/as graduandos/as em campo de estdgio, além de considerar a
disponibilidade para acompanhar as aulas do/a professor/a, também discutimos suas
preferéncias com relacdo ao nivel de ensino a trabalhar, sempre explicando que ndo héa nivel
mais facil ou mais dificil, as dificuldades e os obstaculos serdo diferenciados para cada
contexto.

Em seguida, estabelecemos um dia para visitar a escola e conversar com o/a
professor/a das turmas. Neste primeiro encontro, discutimos primordialmente as expectativas
do/a professor/a com relagdo ao/a estagiario/a e a postura do/a estagidrio/a numa observagédo
participativa e também elegemos a turma correspondente a cada estagiario/a para a realizacdo
das regéncias. A partir deste primeiro encontro, foi organizado um calendario para o
cumprimento de trinta e duas aulas de observagdo participativa. Durante este periodo de
observacdo, os/as graduandos/as precisaram estabelecer, juntamente com o/a professor/a,
alguns momentos de insercdo em que o/a graduando/a teria que fazer filmagem atuando em
sua provavel turma de regéncia para, em encontro presencial na universidade, discutir uma
dessas filmagens com professora e colegas de curso.

E importante explicar que as trinta e duas aulas de observacio participativa foram
cumpridas durante o 1° semestre. Cada estagiario/a foi um dia por semana a escola e
acompanhou o/a professor/a em atuacgao neste dia; sendo que o dia selecionado correspondeu
ao dia em que a provavel turma de regéncia desse/a estagiario/a tinha aula. Em média, os/as
estagiarios/as levaram dois meses para finalizar as observacdes, de abril a maio.

As observacGes, além do carater participativo e de vivéncia escolar pelo/a
graduando/a, tiveram importancia significativa na organizacdo das SDs também, uma vez que
a proposta da disciplina sempre foi aliar os estudos tedricos a pratica. Enquanto discutiamos a
teoria dos géneros textuais em sala, juntamente com a proposta de SD organizada por Dolz,
Noverraz e Scheneuwly (2004), os/as graduandos/as tinham que elaborar seu projeto de SD
respeitando os contetidos sugeridos pelo/a professor/a’ para sua provavel turma de regéncia e
tematicas adequadas a realidade dos/as alunos/as. Além disso, durante o periodo de
observacao, nossos encontros na universidade se iniciavam com o debate a respeito do que
haviam vivenciado nas escolas aquela semana, sempre buscando problematizar a questdo da
relacdo teoria/pratica e a possibilidade de construir um ensino de E/LE de qualidade nos
contextos em que nos inserimos. A SDs, como tinham que seguir o esquema sugerido por
Dolz, Noverraz e Scheneuwly (2004), foram organizadas com apresentacdo da situacao,
producdo inicial, os médulos e a producdo final, sendo que foram totalmente escritas em
lingua espanhola.

Ao término das SDs, os/as estagiarios/as tiveram que elaborar artigos. No artigo,
foram orientados/as para desenvolver a escrita totalmente em espanhol, com fundamentacéo
tedrico/pratica. Isso significa que toda a discussdo da pratica deveria apresentar
fundamentacdo teorica e toda teoria discutida deveria trazer um aspecto pratico. O artigo,
ainda, precisaria apresentar trés partes: Introducdo, desenvolvimento tedrico-pratico e
concluséo.

Na introducdo, ficou estabelecido que seria importante que o/a estagiario/a
descrevesse seu posicionamento em relacdo ao ensino de E/LE (suas experiéncias, sua

7 Gostaria de ressaltar que ja temos professores/as que, conforme estabelecido na DCE-PR (2008), postulam
determinados géneros textuais como conteldo para as regéncias dos/as estagiarios/as. No entanto, ainda ha
professores/as que indicam algum vocabulario em especifico; e ndo é raro o/a professor/a sugerir um aspecto
gramatical. A selecdo de conteldos pelos/as professores/as também foi motivo de discussdo em nossas aulas na
universidade, principalmente para nos questionar por que nos limitamos a uma perspectiva de ensino de E/LE t&o
estrutural, ou ainda, tradicional, quando ha documentos oficiais, discussdes tedricas que defendem outros
caminhos e, inclusive, préaticas ja divulgadas sobre este ensino que podem se realizar de forma diferenciada?
Nesse contexto, o processo do estagio pode resultar em uma formagdo continuada para os/as professores/as da
rede publica e em um debate a respeito dos processos de ensino/aprendizagem de E/LE na relagdo teoria/prética
com esses/as professores/as.
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vontade em trabalhar com aulas de espanhol, seu perfil como estudante do curso de Letras
Espanhol, etc.), o grupo de estudantes com o qual trabalhou nas regéncias, a escola e a
proposta de trabalho do/a professor/a do grupo. Além disso, teria que explicar o tema e 0
género selecionados para sua SD.

No desenvolvimento teorico/pratico, o/a estagiario/a teve que discutir a concepcéo de
lingua que fundamenta suas praticas, a perspectiva de ensino de espanhol considerando a
concepcao de lingua e o papel do professor e do aluno nesta perspectiva de ensino. Além
disso, ele/a precisou explicar o significado dos termos “género textual” e “sequéncia didatica”
e a relacdo desses termos com 0s processos de ensino/aprendizagem de espanhol. Por fim,
nesta parte do artigo, o/a estagiario/a explicitou as caracteristicas do género selecionado para
ser trabalhado em sua SD e selecionou cinco atividades propostas na SD para apresentacdo de
seu objetivo de ensino/aprendizagem e sua relagdo com as teorias apresentadas.

A conclusdo foi o momento em que o/a estagiario/a teve para analisar o0 caminho de
construcdo de sua SD e seu aprendizado em relacdo a teoria e a prética para o ensino de E/LE
no contexto especifico em que atuou. Ademais, foi pedido a ele/a para a analisar a
importancia deste processo de formacéo referente a teoria do professor critico-reflexivo.

Por fim, as observacfes ganharam ainda mais significado quando os/as estagiarios/as
tiveram que iniciar o trabalho de breves inser¢des com filmagens. Essas filmagens foram
baseadas na clinica da atividade desenvolvida pelo pesquisador francés Yves Clot. De acordo
com seus estudos (2006, p. 127), a clinica da atividade seria a “analise psicolégica do
trabalho”, feita por um sujeito ou grupo em determinado contexto. Essa analise do trabalho
significa que o sujeito ou grupo se referirdo “aquilo que os homens fazem com as provacoes
pelas quais passam e das solucdes que eles encontram, ou ndo encontram, a fim de enfrenta-
las” (CLOT, 2006, p. 127).

Para néds, a clinica da atividade funcionou da seguinte maneira: Cada estagiario/a
filmou breves inser¢Ges nas aulas de E/LE em sua possivel turma de regéncia (foi sugerido
que eles/as fizessem pelo menos trés inser¢Bes) e escolheu uma dessas filmagens para
apresentar e discutir em aula na universidade. Esta discussdo teve o intuito de debater, mais
uma vez, a relagdo teoria/pratica e construir um roteiro de avaliacdo das regéncias pela
professora orientadora. A avaliacdo das regéncias, portanto, foi elaborada a partir da interacéo
de estagiarios/as e professora orientadora a partir da anélise das filmagens das intervencgdes
nas observagdes participativas.

Apls todo esse processo, chegamos ao momento das regéncias. As regéncias
totalizaram oito aulas. No contexto do CELEM, essas oito aulas representaram duas semanas
de trabalho e, na escola regular (EF 1l e EM), um més de trabalho. Todos/as os/as
estagiarios/as desenvolveram as regéncias no 3° bimestre, de agosto a setembro e foram
acompanhados/as por mim. Durante 0 acompanhamento dessas regéncias (em média, assisti
cinco aulas de cada estagiario/a), preenchi o roteiro de avaliacdo elaborado durante nossas
discussdes sobre as filmagens e também fiz apontamentos. Todo este material foi discutido
com os/as estagiarios/as nos meses de novembro e dezembro, em dindmicas realizadas em
encontros coletivos e individuais. Nos encontros coletivos, o debate ocorreu em torno dos
pontos positivos identificados na maioria das regéncias e dos que ainda precisavam ser
revistos e repensados de maneira geral pelo grupo. Nos encontros individuais, o objetivo foi
tratar das especificidades da atuacdo de cada estagiario/a.

PPC: Caminhos percorridos
Os caminhos percorridos, até agora, se revelam a partir da compreensdao do PPC no
que se refere as disciplinas de Estagios e Praticas por parte dos docentes do curso. Nesse

sentido, ocorreu no ano de 2016 mais especificamente, a conscientizacdo da necessidade de
trabalho em conjunto por parte dos professores.
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No inicio do ano letivo, houve reuniées com os docentes das disciplinas de Didatica,
Estagios e Praticas para discutir suas proximidades e eleger temas que pudessem ser
discutidos em todas elas em eventos conjuntos. A ideia inicial é que haveria um encontro
conjunto por bimestre, sendo que os temas escolhidos foram: 1) ldentidade docente (o0 que
estou fazendo aqui/ o que fiz aqui); 2) Professor pesquisador, professor reflexivo-critico e
autonomia; c) Ensino de Lingua e Literatura; d) Concepgdes de Lingua e Linguagem.

No entanto, como houve um excesso de atividades e um periodo de greve ao longo do
ano letivo, sintetizamos nossos encontros em uma agdo: um evento entre todas as séries dos
cursos para abordar a teoria do professor reflexivo-critico em relacdo as disciplinas referidas.
Neste evento, os/as graduandos/as tiveram que fazer e debater as mesmas leituras (nota) e
organizar exposicao de suas ideias. E, a partir dessas leituras e debates, expor suas discussdes
em formato de banner para suas respectivas turmas (individualmente, em pares ou grupos,
conforme orientacao de professores/as das disciplinas).

Para 0 evento em conjunto, as turmas de 1° ano tiveram que expor suas discussdes em
formato de banner e as turmas de 2° a 4° anos tiveram que apresentar banner em sala de aula e
escolher um representante da turma para levar a discusséo ao momento do evento. Esse
representante ficou com a tarefa de apresentar seu trabalho no evento e problematiza-lo por
meio de perguntas e debate com professor mediador das apresentacfes e com o publico
participante (graduandos/as de 1° a 4° ano e professores/as dos Cursos de Letras).

Além disso, se buscou uma compreensdo do PPC no que se refere a disciplina de
Préatica (principalmente a Ill e IV) em sua relacdo com a flexibilizacdo por parte da UEPG -
Pré Reitoria de Graduacdo (PROGRAD), Conselho de Ensino, Pesquisa e Extensdo (CEPE),
etc. O NDE Letras teve que atuar fortemente no sentido de esclarecer para a instituicdo a
proposta dessas Praticas Articuladoras e encaminhar oficios a PROGRAD e outros 6rgdos
pedindo uma organizacgdo burocratica para atender a proposta, pois o sistema institucional ndo
estava completamente adequado para a implantacdo das Praticas no formato de Projetos.

Tanto para o trabalho com professores/as e graduandos/as quanto com Orgaos da
UEPG (PROGRAD, CEPE, etc.), o NDE Letras foi 0 eixo que congregou e organizou as
acOes para que a proposta do PPC se efetivasse. A articulagdo do NDE Letras com o
colegiado, demais professores/as do curso e graduandos/as tem sido essencial para que as
Préaticas Articuladoras e 0s Estagios se concretizem da maneira mais proxima possivel do que
foi idealizado no PPC.

PPC: Caminhos a percorrer

Apesar de todo o trajeto ja tracado e dos esforcos do NDE Letras, ainda precisamos
caminhar para esclarecer nossas agdes. No que se refere aos estagios, € importante: a)
organizar uma linha mais coesa de trabalho; b) tornar o trabalho dos estagios mais claro para
os/as professores/as do curso; c) valorizar os estagios ao longo de todo o curso, tornando-o
um eixo estruturador das acdes pedagdgicas no geral. No tocante a Préticas, é necessario: a)
organizar uma linha mais coesa de trabalho; b) tornar o trabalho das praticas mais claro para
os/as professores/as do curso; c) implantar as Praticas Il e IV em forma de projetos da
maneira estruturada no PPC. Por fim, sobre os Estagios e as Préaticas (lll e IV): tornar essas
disciplinas campo de conhecimento para auxiliar na construcdo do TCC.
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