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Resumo: A disciplina de anatomia humana encontra-se presente em todos os cursos da area da
Saude, Ciéncias Bioldgicas e Danca, e segundo a Diretrizes Curriculares Nacionais devem
preparar os alunos para uma compreensdo dos conhecimentos elencado, desenvolvendo
habilidades e atitudes conseguindo relacionar os conhecimentos tedricos com a pertinentes a
sua area de atuacdo. Os alunos precisam saber identificar os 6rgdos e estruturas anatomicas
tanto pelas imagens contidas em livros didaticos — 2D, nas pecas ou modelos anatomicos
encontrados nos laboratorios de anatomia, conseguindo relacionar estas com sua localizacao
no corpo, sua fun¢do e qual consequéncia de seu comprometimento. Apresentamos como
objetivo uma sequéncia didatica com o uso de metodologia ativa de rotacao por estagdes, onde
em cada estacdo os alunos estudam o mesmo contetido, mas de forma diferente, explorando as
varias representacdes de um mesmo objeto de ensino, a partir de uma visdo semidtica.
Descrevemos a prepara¢ao do ambiente, o tempo, a atuagdo dos alunos e do professor, assim
como apresentamos exemplos de atividades que podem ser realizadas em uma rotagdo por
estacdes. Esta sequéncia didatica pode ser aplicada tanto como atividade de ensino como para
avaliagdo. O uso de metodologias ativas proporciona aulas mais dinamicas, passando as aulas
de anatomica de apenas reproduzir e memorizar conceitos, para uma maior interagdo entre os
alunos, desenvolvendo a capacidade de argumentacao e dialogo.

Palavras-chave: Metodologia ativa, Anatomia humana, Ensino por estacdes, Semiotica,

Duval.
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Aprendizagem na anatomia humana

O conhecimento da anatomia humana ¢ de suma importincia para todos os profissionais
da area da saude, pois o objeto de trabalho direto serd um corpo humano e a descoberta do
funcionamento do corpo gera curiosidade e fascinio (CARVALHO, 2017; SOUSA, et al.
2015). A Anatomia Humana ¢ uma ciéncia que vem sendo ensinada a milhares de anos, mas
esse processo vem sofrendo uma transformagdo, passando a um ensino exclusivo pela
disseccao de cadaveres por parte de um professor, até¢ o ponto em que os alunos atuavam junto
e assim construiam seu conhecimento com base nas camadas que iam dissecando e
relacionando com as proximas, porem estes métodos acabaram sendo aos poucos substituidos
com o passar dos anos devido a menor disponibilidade de cadaveres para as instituicdes de
ensino (CARVALHO, 2017; EDLER; FONSECA, 2005; MARCHIORI; CARNEIRO, 2018).

A mudanca no jeito de ensinar a anatomia foi gerada ndo s6 pela diminui¢ao da
demanda de cadédveres, mas devido a aumento na quantidade de instituigdes de ensino, pela
construcdo de réplicas anatdmicas em sustancias diversas, pelo registro por meio de imagens e
livros elencando as estruturas anatdmicas, levando assim ao estudo em pecas anatdmicas ja
preparadas, estando isoladas muitas vezes ou em modelos alternativos (MARCHIORI;
CARNEIRO, 2018).

Estas alteracdes acabaram por transformar a pratica didatica de muitos professores a
apresentar o conteudo na forma tedrica e pratica com a apresentacdo de roteiros estruturados
com termos anatomicos, visualizagdo nas pecas anatomicas prontas, dando énfase na
memoriza¢do destes termos, baseando em visualizacdo e associacdo (EDLER; FONSECA,
2005; MARCHIORI; CARNEIRO, 2018).

As aulas de anatomia geralmente sdo divididas aulas tedricas, com apresentacdo de
contetidos e aulas praticas em laboratério de anatomia, onde o aluno recebe um roteiro
estruturado para manusear as pec¢as ou modelos anatomicos a fim de analisar as estruturas
anatOmicas e associar com sua nomenclatura propria (MARCHIORI; CARNEIRO, 2018).

Esta pratica costuma gerar um desdnimo em parte dos alunos, pois ao iniciar o estudo
da anatomia se deparam com uma terminologia propria, desconhecida, com nomes
complicados, fora do cotidiano que precisa ser aprendida, muitas vezes somente pela
memorizag¢do, pois ndo veem sentido em aprender tal terminologia, assim como hd uma
exaustdo em se preocuparem em terem que “decorar” tais nomes, € consequentemente

desinteresse pelo estudo da anatomia humana assim como uma avaliagdo negativa dos

professores desta disciplina (CARVALHO, 2017; SOUSA et al. 2015).
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Nos dias atuais muitos recursos didaticos se encontram disponiveis para o ensino, 0s
cadaveres a serem dissecados ou ja dissecados, modelos anatdmicos sintéticos, livros, meios
eletronicos, como atlas 3D, para as aulas se tornarem mais atrativas, reflexivas, com
desenvolvimento da autonomia e criticidade dos alunos, levando a uma interagdo
interdisciplinar dos conteudos (MARCHIORI e CARNEIRO, 2018), o que possibilita o
professor buscar novos caminhos, mudar a pratica e integrar mais seus alunos a se interessarem
pelo assunto.

Segundo as Diretrizes Curriculares Nacionais - DCNs, o professor deve levar a aluno a
desenvolver habilidades e competéncias pertinentes a sua area de atuagdo, onde o ensino deve
ser pautado neste desenvolvimento, propondo sequéncias didaticas que estimulem a
participacdo ativa dos estudantes na construcio de seus conhecimentos, servindo de facilitador
deste processo, com atividades colaborativas e criativas na hora de ensinar e aprender (SOUSA
et al. 2015).

Carvalho (2017) cita que “muitas vezes, a percepcdo do estudante sobre a real
importancia da Anatomia ocorre mais tarde, diante de situagdes da pratica profissional,
especialmente daquelas que exigem o conhecimento espacial do corpo humano, desde
procedimentos rotineiros [...] até procedimentos cirtrgicos”. E preciso buscar formas de
explorar a disciplina de Anatomia para estimular o aluno ao seu estudo desde cedo.

Bacich e Moran (2015) relatam “que ndo ha uma forma unica de aprender, e, por
conseguinte, ndo ha uma forma tnica de ensinar. Existem diferentes maneiras de aprender e

ensinar’.

Anatomia através da semiotica

O emprego de diversos modelos didaticos ¢ utilizado como ferramentas que auxiliam
no processo pedagogico da constru¢do do conhecimento da anatomia humana por desenvolver
representacdes mentais através da semiotica (NEVES, 2010).

A utilizagdo na semiodtica, através da Teoria de Representagdes Semiodtica — TRS,
descrita por Raymond Duval (2009, 2011) ¢ muito utilizada para o ensino da matematica, pois
nesta ocorre a capacidade de para o entendimento de um mesmo objeto, utilizar diversos tipos
de registros de representacdes - signos - de forma muito clara, facilmente aplicada e percebida
por parte dos alunos e professores na matematica, por compreender por exemplo, que 50% e
0,5 sdo representantes.

Segundo Duval (2009, 2011) e Kluppel (2012) a TRS serve para a exteriorizagdo das

suas representacdes mentais sobre um objeto sendo essencial para a atividade cognitiva do
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pensamento acerca do objeto em questdo, baseada sempre a significagdo que o aluno atribui a
este objeto.

Segundo a pesquisa de Kluppel (2012, p. 35) segundo a TRS de Raymond Duval:

“as representacdes semioticas sdo graficos, os diagramas, os esquemas, as
figuras geométricas, os mais variados tipos de escrituras para os nimeros,
escrituras algébricas, para expressar relagdes e operagdes, entre outras. Em
face disso, as representagdes semiodticas podem parecer, apesar, ser o meio de
que o individuo dispoe para exteriorizar suas representagdes mentais para fins
de comunicagao, ou seja, tornarem visiveis ou acessiveis ao outro. No entanto,
mais do que isso, as representagdes semioticas sdo essenciais para a atividade
cognitiva do pensamento” (KLUPPEL, 2012, p. 35).

A utilizagdo da Semiose para a compreensao da anatomia humana se d4, pois, esta busca
a investigacdo sobre todas as linguagens possiveis de qualquer fendomeno na construcido da
significagdo e do sentido procurando compreender, descrever e analisar os fendmenos,
buscando apurar a agdo de signo (PEIRCE apud SANTAELLA, 2002). Segundo Neves (2010,
p. 4) um “signo ¢ algo que representa alguma coisa para alguém em determinado contexto”,
neste sentido, o signo ndo € o objeto, ele o representa. Tomando aqui como objeto o elemento
que se deseja estudar.

Podemos citar Santaella (apud NEVES, 2010) quando diz “todo e qualquer pensamento
se processa por meio de signos, capazes de gerarem outros num processo continuo onde
semiose ¢ considerado como sinénimo de pensamento e aprendizagem”.

O signo inicialmente foi designado como equivalente de um signo linguistico, verbal,
mas segundo Neves (2010) e Duval (2009, 2011) ele pode aparecer na forma de comunicacao
através de pesquisas, aplicagdo de questiondrios, desenhos feitos por alunos, utilizagdo de
teatro, graficos, sinais, videos e imagens por trazer dinamismo as aulas, onde a Semidtica
descreve todos os tipos de signos possiveis.

Para Duval (2008, 2011) e Kluppel (2012) para que ocorra o registro de representacdes
deve ocorrer trés atividades fundamentais, sendo iniciada pela formagdo, onde ocorre a
representacdo mental do objeto em questdo, onde se consegue chamar por assim dizer um
objeto real pelo pensamento, depois ocorre o tratamento desta representagdo, uma
transformagdo interna deste registro de representagdo e, por fim, a conversdo, onde ocorre a
conversdao de um registro semidtico em outro registro, baseadas nas variagdes cognitivas
pertinente, levando a uma mudanga de forma de representacgdo.

Para Otto (2017, p. 30) “para esta sociedade ndo basta que o individuo reconhega e

reproduza os signos que formam a palavra, pois isoladas e fora de contexto ndo bastam. E
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necessario que os individuos sejam capazes de compreender e interpretar, bem como, produzir
textos proprios”.

Segundo Neves (2010), as informagdes que os alunos ou qualquer pessoa, retém
apensas ouvindo ¢ de cerca de 20% deste, se ele apenas observar uma informacao a retencao ¢
de 30%, ja se ele ouvir e ver uma informagdo a retengao passa a 50%, passando a 70 % se ele
manipular — tocar tal informagao.

A utilizagdo de imagens para o ensino de anatomia humana baseado em semiose, pois
um signo desta imagem constitui um significado visual, este, esta representando algo para quem
0 observa, por remeter a uma lembranga de um objeto ndo presente no momento, mas ver uma
imagem ¢ como ver o objeto sem que ele esteja realmente ali, servem de representagdo de algo,
armazenando na forma de pensamento e fazendo associagdes (NEVES, 2010).

Assim, desenvolver atividades onde o aluno observa imagens, manipule objetos e
associe com seu nome, causa representagdes mentais levando a compreensao deste, e quando
o aluno consegue desenhar tal objeto ele utiliza sua capacidade de percepgdo visual para
expressar a imagem gerando seu produto de representacdo, seu signo, pois o desenho feito pelo
aluno “torna-se um signo quando representa algo real, assim recorrendo a semidtica que ¢ a
ciéncia que estuda os signos, seja um artificio que desperte no aluno o interesse de estudar
promovendo a aquisicdo do conhecimento através do desenho sob o angulo da significacdo”
(NEVES, 2010).

Deste modo, a utilizagdo de diferentes estratégias metodologicas para o ensino por parte
dos professores deve ser capaz de desenvolver formas diferentes de comunicagdo dos
conhecimentos, utilizando recursos visuais, palpaveis, texto e confec¢do de desenhos, para
assim garantir a criagdo de diferentes signos pelos alunos levando assim o desenvolvimento de
habilidades e atitudes esperadas (NEVES, 2010; CHENG, 2008).

Segundo Otto (2017) o ensino da anatomia se da pelo estudo em livros, modelos
anatOmicos sintéticos e pecas cadavéricas, € o contato com estes aumenta a capacidade de
representacdes que o aluno fara para a compreensao e fixacdo dos contetidos e termos técnicos
anatomicos, pois a observagdo de imagens em livros associada a manipulacdo das pecas
aumenta as possibilidades de capta¢do de detalhes anatomicos, da textura, peso, relagdes
existente entre 0s 6rgaos.

Podemos assim utilizar a TRS de Duval utilizada no ensino da matematica para o ensino
da anatomia humana, pois nesta disciplina precisa ocorrer a representacdo dos objetos e sua
associagdo de conhecimentos deste, na forma escrita, por imagens, objetos palpaveis em

laboratério e a relagao destes com a fung@o e comprometimento patoldgico.
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Uma alternativa para estimular os alunos pode ser o desenvolvimento de atividades de
metodologia ativa que pode ser utilizada pelos professores, realizado em grupos na forma de
atividade de aprendizagem por estagdes. Porém, deve-se ter cuidado para ndo confundir esta
pratica com o ensino hibrido, pois ele também trabalha em uma modalidade com ensino por
estacdes, mas em uma das estagdes deve utilizar uma atividade proposta on-line, conforme
citado por Bacich e Moran (2015).

Diante destas colocagdes, objetivamos descrever um exemplo de sequéncia didatica
baseada na semidtica de Duval que pode ser aplicado para o ensino da anatomia humana em
cursos da area da saide no ensino superior, utilizando metodologia ativa por meio da
aprendizagem por estacdes, mas sem a utilizacdo de uma atividade on-line, que pode ser
aplicada como atividade de aula ou uma forma de avaliacao.

O desenvolvimento de atividades por parte dos professores que engajem o aluno a
interagir com um grupo, conversar, discutir ideias e conceitos a fim de chegar a um consenso
para resolucdo de problemas propostos e realizar a compreensdo de um conhecimento
anatomico, relacionando o nome e partes de uma estrutura, sua funcdo, localizagdo e
comprometimento patologico basico, levando o aluno a uma consolidagao e significagao destes

¢ de suma importancia situagdo atual da educacao.

Ensino por estacoes

O ensino por estagdes ¢ utilizado no Ensino Hibrido, mas este necessita que em ao
menos uma estacdo se utilize alguma tecnologia on-line (BACICH; MORAN, 2015;
SASSAKI, 2016; CARVALHO, 2017), diferente desta proposta que nao utiliza a tecnologia
on-line

A criagdo de atividades por Estagdes de Aprendizagem consiste em partir de um tema
central, criar um circuito dentro da sala de aula, propondo apresentar o mesmo tema de formas
diferentes (SASSAKI, 2016), conforme Imagem 1.

As atividades das estagdes devem ser independentes umas das outras, ndo precisam
seguir uma ordem a ser realizada, um comego e fim, funcionando de forma integrada, de
maneira que ao final da aula todos os grupos acabem por passar em todas as estagdes, onde os
alunos sejam capazes de resolver cada estacdo proposta de forma isolada. (BACICH;
MORAN, 2015; SASSAKI, 2016; CARVALHO, 2017).

A resolucdo das atividades propostas se da pela formagao de grupos de 4 ou 5 alunos

de forma aleatdria, que facam rodizio entre as diferentes estacdes. (SASSAKI, 2016).
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Para cada estagdo ¢ estipulado um tempo para resolucio das atividades propostas em
cada estacdo, que dependerd do objetivo de cada atividade proposta pelo professor, e ao final
deste tempo, ocorre a troca de estacdo, logo se deve pensar em uma aula com duragdo de no
minimo 50 minutos (SASSAKI, 2016, ANDRADE; SOUZA, 2016).

Andrade e Souza (2016) descrevem que o numero de estudantes por estacdo pode variar
de acordo com o tamanho do grupo levando isso em consideracdo na hora de propor as
atividades de cada estacdo assim como o tempo que levard para a execucdo das atividades
individuais das estacdes e de todas elas, pois podem influenciar positivamente ou
negativamente a aula. Se e a turma a ser aplicada a atividade for grande deve-se criar um grande
nimero de estagdes para que cada uma tenha menos integrantes e assim todos participarem de
sua execucao.

Cada grupo inicia em uma estagdo onde os componentes precisam realizar trocas de
informagdes entre si para resolverem as atividades propostas. Apds este o término do tempo,
se inicia o proximo momento onde as equipes recebem um novo formuldrio em cada nova
estagdo.

Ao final de todas as estagdes, o professor deve realizar a correcao das respostas de cada
atividade, a fim de justificar e retirar as dlividas pertinentes.

Figura 1. Orientagcdes gerais para o ensino por estagoes.

GRUPOS PROFESSOR
A\ ( ‘
. I \ - Define o tempo.
l Formade - Prepara as estagbes

+ pordoub alunos\

I *
que irdo percorrer
. \
todas as estagdes .

ESTACOES

- Devem conter o mesmo
contelido, mas apresentado

de formas diferentes,

- Ser independente umas

das outras

- Orientagdes

- Controla o tempo

N—
TEMPO
* - |~ L4
/ N\

& Estabelecido de forma que *
' permita discussdo entre os ‘
L]

\ alunos para resolucéo das l

* atividades. .

-~

Fonte. Producao das autoras.
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Sequéncia didatica do ensino por estacdes

Apresentamos uma sequéncia didatica a ser utilizada como forma de atividade de
revisdo de conteido ou como proposta de avaliacdo. Para tal atividade deve-se levar em conta
o tamanho da turma e o espaco disponivel para a execucao desta.

Separar os alunos em grupos, entre 4 e 5 alunos seria o ideal para que ocorra a conversa
e discussao sobre as atividades propostas, oportunizando a participac¢ao de todos do grupo.

Organizar a sala para as estagdes, contendo uma mesa grande ou carteiras com cadeiras
proporcionais a quantidade de integrantes do grupo.

Estipular um tempo para execug¢do de cada estagdo conforme a pratica a ser
desenvolvida pode ser entre 7 a 10 minutos.

Para cada estacdo confeccionar uma folha previamente preparada e impressa com as
atividades propostas, estas devem ser impressas na quantidade total de grupos e dispostas em
uma mesa ao lado de cada estacdo correspondente. Esta deve conter um cabegalho com
informagdes geral da disciplina e espago para os nomes dos integrantes do grupo.

A seguir descrevemos como sugestdo para montagem das estagdes uma relacdo de
atividades para que o professor escolha as que mais se adequam ao seu tempo e espaco para a
execucao desta pratica, assim como a finalidade da sua aula.

Estacdo 1 - dispor pegas ou modelos anatomicos sobre uma mesa e utilizar alfinetes
numerados para demarcar estruturas referentes ao conteudo proposto de modo aleatério. Na
folha impressa deve conter a quantidade de numeros correspondentes para os alunos
escreverem o nome das estruturas alfinetadas, conforme Figura 2.

Figura 2. Exemplo de atividade conforme descrito na estacdo 1.

Atividade n2 ___

Escreva o nome das estruturas ou orgdos identificados pelos nimeros
abaixo contidos nas pegas anatdmicas

2000 NS R e

Fonte. Producao das autoras.
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Estacdo 2 - a folha deve estar numerada de 1 a 10 e cada nimero deve conter a descrigdo
de uma estrutura ou 6rgao do sistema com uma linha para os alunos responderem qual estrutura
ou 6rgdo esta sendo descrito, conforme Figura 3.

Figura 3. Exemplo de atividade conforme descrito na estacao 2.

Atividade n®
Responda na coluna ao lado o nome da estrutura ou érgao descrito a seguir:

1 -Orgdo responsavel pelotratofino dos movimentos dos musculos estriados esqueléticos.

2 -Regido responsavel pelo controle da fome, sede, saciedade, sudorese, temperatura corporal.

3 - Sulco localizado entre o lobo responsavel pela recepgdo dos estimulos sensitivos sométicos e o lobo
responsavel pelo controle motor somético.

4 - Glandula endécrina responsavel pelo controle de outras glandulas endécrinas associada ao diencéfalo.

5 - Cartilagem da laringe que direcionao ar e o alimentopara a laringe e eséfago respectivamente.

6 - Orgdo responsavel pelo armazenamento do bolo alimentar para digestiio mecdnica e quimica, absorgio

de pouca dgua, medicamentos e algumas vitaminas.

t A G o L

7 - Parte do intestino delgado associada ao ceco.

-
@

8 - Orgdo responsdvel pela produgdo de uma secregdo que neutraliza do suco gastrico.
9 - Estrutura que direciona o bolo alimentar para a orofaringe e ndo para a cavidade nasal.

10 - Orgdo responsavel pelo armazenamento da bile e sua concentragdo.

Fonte. Producao das autoras.

Estacdo 3 - dispor pecas ou modelos anatdmicos sobre uma mesa e deixar junto a estes,
um recipiente ou sobre a propria mesa, fichas com ntimeros de 1 a 10 e alfinetes. Na folha desta
estacdo (Imagem 4) deve conter os nimeros de 1 a 10 com fung¢des de estruturas e 6érgaos para
que os alunos saibam identificar qual a estrutura correspondente desta fungdo e demarquem
nos modelos com as fichas numeradas. Quando estes terminarem de alfinetar as estruturas, o
professor pode tirar foto das respostas para corre¢do posterior, ou corrigir no momento com os
alunos, e depois estes retiram os alfinetes par ao grupo seguinte poder realizar a atividade.

Figura 4. Exemplo de atividade conforme descrito na estacao 3.

Atividade n¢ ___

1 -Orgo responsével pelo trato fino dos movimentos dos misculos estriados
esqueléticos.

2 -Regido responsavel pelo controle da fome, sede, saciedade, sudorese,
temperatura corporal.

3 - Sulco localizado entre o lobo responsdvel pela recepgio dos estimulos
sensitivos somdticos e o lobo responsdvel pelo controle motor somético.

4 - Glandula endécrina responsdvel pelo controle de outras glandulas
enddcrinas associada ao diencéfalo.

5 - Cartilagem da laringe que direciona o ar e o alimento para a laringe e
esdfago respectivamente.

6 - Orgdo responsével pelo armazenamento do bolo alimentar para digestdo
mecdnica e quimica, absor¢do de pouca dgua, medicamentos e algumas
vitaminas.

7 - Parte do intestino delgado associada ao ceco.

8 - Orgdo responsével pela produgdo de uma secregdo que neutraliza do suco
géstrico.

9 - Estrutura que direciona o bolo alimentar para a orofaringe e ndo para a

cavidade nasal.

10 - Orgéo responsdvel pelo armazenamento da bile e sua concentragéo.

Fonte. Producao das autoras.
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Estacdo 4 - a folha deve conter a instru¢do para que os alunos esquematizem alguma
parte especifica do sistema escolhido, conforme Figura 5.

Figura 5. Exemplo de atividade conforme descrito na estacao 4.

Atividade n® ___

Esquematize a divisdo do sistema nervoso central. Deve conter as partes que o constitui assim como a fungao de cada um destes.

Fonte. Producao das autoras.

Estacdo 5 - dispor ou modelos anatdmicos sobre uma mesa e deixar junto a estas em
um recipiente ou sobre a propria mesa, fichas com niimeros alfinetados de 1 a 15 e alfinetes.
Na folha da estacdo (Figura 6) deve conter os numeros de 1 a 15 com o nome de estruturas
anatomicas para que os alunos demarquem nos modelos anatomicos a localizagdo destas
estruturas com as fichas numeradas. Quando estes terminarem de alfinetar todas as estruturas
o professor pode tirar a foto das respostas para corre¢ao posterior, ou corrigir no momento com
os alunos e estes depois retiram os alfinetes para o grupo seguinte poder realizar a atividade.

Figura 6. Exemplo de atividade conforme descrito na estacao 5.

Instituigio -
Disciplina -
Professora -
Curso -
Alunos -

Atividade n® ___

1.ileo — intestino delgado
2.Estdmago

3. Sulco lateral

4. Lobo frontal
5.Cerebelo

6. Bulbo

7.Giro pré-central
8.Pancreas

9. Laringofaringe

10. Colo descendente - intestino grosso

Fonte. Producao das autoras.

Estacdo 6 - a folha deve conter um caso clinico, e a partir deste, os alunos devem
discorrer sobre as estruturas ou o6rgao que foi acometido, e/ou a localizacdo deste, e/ou suas

relagdes, e/ou suas funcgdes e e/ou sua constituicdo, conforme Figura 7.
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Figura 7. Exemplo de atividade conforme descrito na estacao 6.

Atividade n® ___

Um homem de 23 anos de idade foi levado ao servico de emergéncia apds ser encontradoinconsciente na pista de skate de rua. Os amigos disseram
aosocorrista que a pista era acentuada e ele perdeu o equilibrio e colidiu com a face lateral da cabega em uma arvore. No caminho ao hospital o
paciente recuperou a consciéncia e estava nervoso e ansioso. Quando chegou ao servigo de emergéncia parecia confuso e queixava-se de cefaleia —
dorde cabeca e respondeu adequadamente as perguntas e confirmou que perdeu o equilibrio e bateu com a parte lateral da cabeca em uma arvore.
Apresentouum hematomano olho e dorméncia na face. Apds exames clinicos, os resultados demonstraram ser apenas uma contus3o sem graves
complicages para o sistema nervoso. Sobre o referido caso responda:

a) que lobo do telencéfalo encontra-se na face lateral deste

b) se este lobo tivesse sido lesado quais as complicagbes para este paciente.
c) a sensibilidade da face é proveniente de qual nervo craniano.

d) qual estrutura do sistema digestério encontra-se na face lateral da face anterior a orelha e qual a sua fungdo.

Fonte. Producao das autoras.

Estacdo 7 - a folha deve estar numerada de 1 a 10 e cada nimero deve conter a descrigdo
de um comprometimento ou patologia de uma estrutura ou 6rgao do sistema para que os alunos
respondam que 6rgdo ou estrutura foi acometido em tal situacdo, conforme Figura 8.

Figura 8. Exemplo de atividade conforme descrito na estacao 7.

Atividade n®
Descreva o orgdo ou estrutura afetada em cada alternativa 1
1. Paciente que apresenta dificuldade de compreens3o da linguagem e abstragdo. 2-
2. Paciente com disfun¢do de compulsdoalimentar, que ndo controlafome, sede e saciedade. 3
3. Paciente com falta de capacidade de controle de equilibrio e aprendizado dos misculos estriados esqueléticos—
4-

trato fino dos movimentos
4. Paciente com deficiéncia de percepgdo de sensibilidade somatica de dor, tato e temperatura. 5-
5. Paciente com alteracio de comportamento moral, ético que fala 0 que pensa sem se preocupar seafetaaooutro. | g
6. Paciente apresenta dificuldade de mastigagdo devido a lesdo de um nervo craniano.

7. Paciente apresenta perda de movimentacdo emum lado da face, impossibilitando as expressées faciais

Fonte. Producao das autoras.
Estacdo 8 - a folha deve conter a instru¢dao para que os alunos desenhem as partes
especificas do sistema escolhido descrevendo a localiza¢do ou relagdo deste 6rgao, conforme
Figura 9.

Figura 9. Exemplo de atividade conforme descrito na estagao8.

Atividade n® ___

Desenhe o intestino grosso. Deve conter as suas partes de divisdo com seus respectivos nomes e estruturas anatdmicas vistas externamente neste
com seus respectivos nomes.

Fonte. Producao da autora.
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Iniciar com cada grupo em uma estagdo onde as instru¢des devem ser dadas, apos estas
instrugdes serem passadas e as dividas tiradas, cada grupo deve pegar a folha correspondente
a estacdo para iniciar a atividade, iniciando a contagem do tempo. Ao término do tempo
estabelecido, o professor deve avisar aos alunos para trocarem de estacdo levando a folha da
estacdo em que estavam, quando chegarem a nova estagdo devem pegar a folha correspondente
para a atividade e novo tempo ¢ cronometrado.

Os alunos podem levar as folhas junto na transicdo das estacdes, pois apesar de uma
estacdo ser independente da outra, o contetido apresentado € o mesmo, mas, a representagao
deste ¢ diferente, assim quando passar para a estacdo seguinte tém a oportunidade de relembrar
o contetdo e conseguir relacionar o conteudo ja estudado e conseguir relacioné-lo, pois cada
aluno apresenta uma particularidade na forma de compreensao dos conhecimentos.

Ao término de todas as sessdes os alunos devem entregar as folhas em ordem de estagio
realizada e o professor pode realizar a passagem em todas as estacdes e discutir com os alunos

as respostas corretas de cada uma destas.

Importancia no aprendizado

A transformagdo da representacdo escrita, que ¢ um instrumento de representacdo de
um objeto, um signo, em imagens, video e pecas anatdmicas, a manipulagdo destes, faz com
que ocorra essa transformagdo de representacdes, levando a uma melhor compreensdo mental
destes signos, e quando o aluno consegue interpretar essas representacdes por meio de desenhos
ou textos proprios, explicando casos clinicos podemos dizer que segundo a semiotica de Duval
(2009, 2011), ocorreu uma conversao dessa representacdo, consolidando este conhecimento,
pois entendem que eles representam o mesmo objeto.

A aplicagdo de tal pratica de atividade desenvolvendo o ensino utilizando metodologias
ativas por rotagdes por estacdo leva a uma maior motivagdo na busca ativa do aprendizado,
maior indice de presenca nas aulas por serem dindmicas e apresentarem um significado e o
desenvolvimento de espirito de equipe.

Essa atividade gera um sentido ao processo de reconhecimento de estruturas e a
importancia dos termos anatdémicos, pois conforme Carvalho (2017), o ensino da anatomia
deixa de ser “A anatomia pela anatomia, sem aplicacdo ou relevancia do que se ensinava para
a pratica profissional” e quando se trabalha em grupo, torna-se a aprendizagem mais
significativa devido a possibilidade de trocas de informacdes e experiéncias como citado por

Bacich e Moran (2015).

—

Contro Sabrae do Referéncia BR,

antro

om Educacto Emprooncodors | SEBRAE
=
=



CONHE A\

2019 "
DEINOVACAO

PONTES PARA FUTUROS OUTUBRO DE 2019 NA EDUCACAO
FORA DA CAIXA FLORIANOPOLIS - SC EDUCAGAQ FORA DA CAIXA

Muitos professores acabam nao utilizando as metodologias ativas ou utilizando pouco,
devido a falta de conhecimento sobre estas, pelos tipos ou como aplica-las, pela falta de tempo,
por ndo saber administrar a carga horaria da disciplina e problemas curriculares pela quantidade
de assuntos e tempos disponivel (MARCHIORI; CARNEIRO, 2018), assim a descricdo de
sequéncias didaticas acabam auxiliando professores compreender melhor este tipo de
metodologia ativa utilizando rotagdo por estacao de ensino e despertar ideias para poderem ser
aplicar em suas aulas.

Segundo Carvalho (2017) que aplicou atividade por estagdes de ensino, os alunos
demonstram mais motivagdo, assiduidade, espirito de equipe e interesse nas aulas, levando
estes a questionarem sobre o aprendido. Esta pratica gerou um melhor desempenho nas
avaliagdes, com meédias melhores, comparadas com turmas que foram ensinadas da forma

tradicional.
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