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SOBRE A COLETANEA

Esta coletdnea estd organizada em quatro volumes e compila trabalhos
completos apresentados durante o Il Semindrio de Pesquisa, Pés-graduacdo
e Inovagdo (Il SPPGI) da Regional Cataldo (RC-UFG), que ocorreu nos dias
04 e 05/12/2014 nas dependéncias desta Regional. Os textos foram
submetidos a avaliacdo cega por pares e os que receberam dois pareceres
favordveis & publicacdo constam destes e-books.

A organizagdo da coletdnea e o Il SPPGI/RC sdo consideradas as primeiras
acdes da Coordenacdo de Pesquisa e Pés-graduacdo da Regional Cataldo
na nova estrutura multirregional da Universidade Federal de Goids. Tém
como objetivos contribuir para a producdo e disseminacdo do
conhecimento interdisciplinar; fomentar a publicacdo de pesquisas
produzidas na RCUFG para ampliacdo de indicadores de producdo
bibliogrdfica de seus pesquisadores e, por fim, instituir parcerias em dmbito
local, regional e nacional.

Para dar cabo ao Semindrio e & coletdnea, os textos foram avaliados por
grandes dreas do conhecimento, tais que: Ciéncias Humanas e Sociais,
letras e Linguistica,Bioldgicas e da Saide, Exatas e da Terra. Os artigos
aprovados distribuem-se em quatro volumes: Volume | - Estudos Ambientais,
Territério e Movimentos Sociais; Volume Il - Humanidades e Letras; Volume
Il - Engenharia, Saide e Gestdo e Volume IV - Ciéncias Exatas e
Tecnoldgicas.

Espera-se que a leitura da obra cumpra o seu principal papel: divulgar o
conhecimento, com vistas a dissemind-lo para dar a conhecer pesquisas e
estudos realizados no ambito da pesquisa, da pdsgraduacdo e da
inovacdo na Regional Cataldo da UFG.

Adriana Freitas Neves

Idelvone Mendes Ferreira

Maria Helena de Paula

Petrus Henrique Ribeiro dos Anjos
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O TRABALHO DOCENTE NO CONTEXTO DAAEDUCACIT\O
INFANTIL E A PERSONALIDADE COMO FENOMENO SOCIAL

Silva, Brdulio Ramos '; Silva, Altina Abadia da 2
! Universidade Federal de Goids — UFG/RC

* email: brauliokaue@yahoo.com.br

RESUMO

Esse texto é resultado de uma proficua incursio realizada no universo do
referencial marxista, jornada que foi iniciada gracas aos estudos proporcionados
pela minha dissertagio de mestrado que agora encontra-se em fase final de
analise dos dados e de sua redacdo, esta que buscou compreender o trabalho
docente e sua relacio com o fendmeno da personalidade desse sujeito que € o
professor da educagdo infantil. Aqui nesse pequeno recorte, coloca-se como
objetivo, a apresentag¢do do conceito de Personalidade segundo o materialismo
historico-dialético, buscando aos poucos, pensar sua relagio com o trabalho
docente, ou seja, arrazoar as repercussoes da constitui¢ao desta individualidade
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humana a partir das atividades produtivas relacionadas a docéncia no contexto
da educagio infantil. Ao longo do documento perceberemos que a personalidade
¢ determinada por multiplices fatores e o trabalho é um dos principais
determinantes, e a0 pensarmos um sujeito assim como uma personalidade
concreta, tomemos as palavras de Marx quando este coloca que “o concreto
¢ concreto por ser uma sintese de multiplas determinacdes, logo, unidade da
diversidade” (MARX, 1973, p. 229), ou seja, ainda que ndo esquegamos que
nosso sujeito é o conjunto das relagdes sociais, produto e produtor do género
humano, portanto, sujeito as varias determinagdes historico-sociais, a atividade
por ele realizada, principalmente sua docéncia, esse elemento fundamentalmente
humanizador, muitas vezes estd sujeito aos riscos de entregar-se as praticas
ritualizadas, as relagdes sociais reificadas e p or fi m, cu Iminar na cr escente
fetichizacao da personalidade que por vezes contribui para o esvaziamento do
trabalho do professor.

Palavras-chave: Trabalho docente; personalidade; educacdo infantil.

Revisado pela Orientadora Altina Abadia da Silva, contato: tina@wgo.com.br
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1. INTRODUCAO

Este texto é um recorte da pesquisa intitulada “O trabalho docente e a
identidade do professor de educacio infantil” registrada no Comité de Etica
sob 0 n.° 694.039 que teve como objetivo geral a identificagdo e analise dos
sentidos que ganham o trabalho docente na concepgao de quatro professoras
de um CMEI de Itumbiara-GO. Desdobrou-se do objetivo geral outros trés
objetivos mais especificos, sdo eles: a) identificar e analisar a concepgao de
trabalho docente das professoras; b) identificar e analisar os sentidos atribuidos
a natureza humana (crianga) a ser transformada pelo professor durante o
trabalho docente; e, c) cotejar a relagdo entre trabalho docente e os processos
de humanizagao/alienagio.

Aqui nesse recorte, procuraremos apresentar o fenomeno da personalidade
segundo o referencial marxista, que é um dos conceitos-chave deste estudo,
em seguida, identificaremos as propriedades dessa personalidade, dentre elas,
as capacidades, buscando problematizar o desenvolvimento destas capacidades
em fungdo das necessidades como forma de pensar o desenvolvimento da
personalidade alargada, e por fim, discutiremos os perigos presente no discurso
neoliberal e no imediatismo para o desenvolvimento da personalidade que por
vezes leva ao surgimento do fenomeno do fetichismo da personalidade e de seus
desdobramentos para o trabalho docente.

2. A PERSONALIDADE COMO UM FENOMENO
CONSTITUIDO SOCIALMENTE

As incursdes da Psicologia classica nos problemas sociais apresentam-
se infecundas quando verificada sua incapacidade de produzir mudangas
na superacao das desigualdades sociais, também a jura em se centrar na
subjetividade humana como forma de compreender suas mazelas, levadas sob
tais perspectivas a-historicas, nio teria outro ensejo que nao resultados estéreis
obtidos por forcas totalmente dissipadas.

A légica neoliberal apregoou certo tipo de culto da subjetividade humana,
um discurso que ndo pode ser assumido na forma de negacdo da sociedade
burguesa; pelo contrario, pde-se na verdade, ser vista como sua reafirmacao.
Pensando no professor, profissional responsavel pela humanizacao das novas
geracOes - este que ¢ muitas das vezes foco e alvo dos discursos que inflamam
o fazer docente e seu alcance de mudanca da sociedade -, destacamos a urgente
necessidade de entender a constituicio da personalidade, especialmente a
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personalidade do professor em meio a esta “sociedade globalizada, guiada pelo
idedrio neoliberal” (FACCI, 2004, p. 61).

Na sociedade em que vivemos, esta que se encontra subjugada pela logica do
capital e pelas relacoes reificadas, ha-se os riscos de tomar a subjetividade em sinal
de reveréncia, num verdadeiro movimento de fetichizacio que contribui para o
esvaziamento do trabalho enquanto atividade vital. No caso do trabalho docente,
este que € realizado entre pessoas e que tem como finalidade a humanizagio e
nao produg¢io de mercadorias, elevar a subjetividade a um patamar sacralizado,
tao distante da constitui¢io propria que € a de ser formada pelas interrelagoes
sociais, acaba por lhe conferir poderes magicos e tamanho distanciamento
que enfraquece o poder da atividade de humanizacio possibilitada por esta
atividade. Quando Marx (1968, p. 81) nos diz que “uma relagao social definida,
estabelecida entre os homens assume a forma fantasmagorica de uma relacao
entre coisas” ele nos remete a esta ideia de fetichizacao da mercadoria que é tao
nociva para as relagdes de emancipagio, € como se a reificagdo produzida pelas
relacbes objetivadas encobrisse as caracteristicas sociais do trabalho humano.
Segundo esse mesmo autor, fetichismo € esse fendmeno “[...] que esta sempre
grudado aos produtos do trabalho quando sio gerados como mercadorias. E
inseparavel da produc¢do de mercadorias”.

Sobre a fetichizacao, Silveira (1989) afirma que a sujeicdo a este tipo de
alienac¢do envolve o ser humano da forma mais profunda possivel, por estar o
sujeito de forma direta e constante em ligacio com o social, e esse fendmeno
acaba por se inserir na prépria estruturagao psiquica do individuo. Aos poucos,
a fetichiza¢do da individualidade apropria-se de tal forma da personalidade do
ser humano que acaba por conferir a sua individualidade, assim como a sua
personalidade, poderes magicos e alheios ao seu controle.

Os riscos anunciados e discutidos acima sdo provenientes dos processos de
alienacao pelo qual os sujeitos tém sido submetidos, e sao também reforcados
pelas ideologias sustentadas por construgdes tedricas que naturalizam os
processos de dominac¢do. Nesse caminho tomemos o exemplo das correntes
hegemonicas da Psicologia que tém tomado a Personalidade em seus estudos
quase sempre como um fendmeno constituido sem interferéncias da realidade
externa, ou seja, como elemento a-historico, que se constitui a priori, a partir
do desenrolar de processos proprios. Essa perspectiva em nada tem contribuido
para elucidar o estudo sobre o género humano, pelo contrario, tem cooperado
para a manutencado de explicacdes causais sobre as desigualdades e atrocidades
verificadas ao longo da historia da humanidade. Segundo Martinez (1989, p.
64 apud Filho & Guzzo 2009, p. 46), essas correntes psicologicas tém utilizado
duas maneiras os conhecimentos provenientes dessa drea de saber, uma “que
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absolutiza o processo de interagao clinica, como uma via essencial para estudar
a personalidade; outra que enfatiza a necessidade de se aplicar instrumentos
para acessar a personalidade”.

Estas escolas psicologicas que se atém a perspectiva a-historicas do
desenvolvimento da personalidade tém valoracdo privilegiada pela ciéncia
psicologica classica e vém orientando a intervencdo em relagdo a seu objeto
que é o homem. Em consequéncia, ao privilegiarem o isolamento do humano
a fim de estudar sua personalidade, considerando-o assim descolado do social,
negligenciam seu movimento constituidor e interativo. Por outro lado, quando
supervalorizam os instrumentos de mensura¢do e de acesso a esta suposta
“personalidade”, novamente desconsideram a dinamicidade e sociabilidade de
tal fendmeno.

Compreender a Personalidade sob outra perspectiva implica apreender a
realidade sob um novo olhar, requer pensar a realidade humana como algo
construido pelo proprio homem, gestado por este, inclusive as propriedades
de sua propria psique. Mas nao significa com isso dizer que o homem assim o
faz independentemente, descolado, pelo contrario, que este s6 o consegue em
intima relagdo dialética com o outro, com o social que lhe é inerente.

Pino (2000) cita Vigotski na afirmagio de que “o homem é uma pessoa
social. Um agregado de relagdes sociais encarnadas num individuo”, ainda,
que “a natureza psicoldgica do homem ¢é a totalidade das relagdes sociais
transferidas a esfera interna e tornadas funcoes da personalidade e formas da
sua estrutura” (Vigotski, 1989, p. 59 apud PINO, 2000, p. 47).

Esse intercimbio entre a esfera interna e externa ocorre de forma constante
e dialética, e desconsiderar esses elementos para o estudo da personalidade faria
incorrer em erro epistemoldgico. E isso que alerta-nos Vigotski (1999) citado
por Filho & Guzzo (2009) ao se referir as linhas de ruptura e continuidade na
relagdo dialética entre essas esferas humanas, pois o ser humano, ao se apropriar
conscientemente do objeto e o transforma-lo, rompe com sua continuidade, ou
seja, com aquilo que a realidade objetiva ofereceria pronto, conferindo-se a
esta, a possibilidade de continuar realidade subjetiva, ainda que resguardando
os elementos constituintes do objeto.

A personalidade humana é social e por isso ndo se define num determinado
momento ou fase da vida, permanece aberta assim como € a relagio do homem
com a natureza, segundo Marx, citado por Mészaros (1979), o homem é
“um ser natural” e “como ser natural vivo, dotado, de um lado, de poderes
de vida naturais; é um ser natural ativo”; portanto, existem forcas nele que
sdo peculiares, “essas forgas existem nele como tendéncias e capacidades;
como impulsos”; e, “como ser natural, corporeo, sensivel, objetivo, ele é uma
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criatura sofredora, condicionada e limitada, como os animais e plantas”. Por
conseguinte os objetos existiriam fora dele, alheios a seus impulsos agonizantes,
mas, apesar disso, objetos de sua necessidade, essenciais e indispensaveis a sua
existéncia. (MESZAROS, 1979, p. 151).

Compreender a relagdo entre o ser humano e os objetos, ou seja, entre ele e
a natureza, e, como este satisfaz suas necessidades, ¢ uma questao fundamental
para entender profundamente a relagdo entre o homem e a atividade. Por sua
vez, abrange ndo somente sua relagio com a natureza, mas, de forma basilar, o
nexo da infraestrutura de sua personalidade.

Nao basta admitirmos a premissa fundante do materialismo histérico-
dialético de que, para haver historia, os homens devem estar em condicoes de
viver para "poder fazer historia", e que para viver seria preciso, antes de tudo,
comer, beber, ter habitago, vestir-se e algumas coisas mais, ou seja, apropriar-se
dos objetos e transforma-los via produgao dos meios que permitem a satisfacao
das necessidades, o que Marx e Engels (1996) definem como “producdo da
prépria vida material”. E preciso, para além de tal admissio, perfazer a estrita
compreensao da relacao entre as atividades que possibilitaria a satisfagao destas
necessidades ao longo de determinado tempo e, por sua vez, que possibilitaria
o surgimento de outras necessidades, inclusive a necessidade de mais tempo
(MARX; ENGELS, 1996, p. 39 apud FACCI, 2004 p. 158).

Isto nos leva a afirmar de inicio que sendo os objetos, externos, e havendo a
necessidade de estabelecer com eles uma relagao de apropriacdo, “nao obstante,
esses objetos sdo objetos de sua necessidade, sdo essenciais, indispensaveis a
manifestagdo e a confirmagio de seus poderes essenciais”. Com isso, Marx,
citado por Mészaros (1979, p. 151), afirma a interrelagdo entre o sujeito e o
objeto, a qual nio é, porém, unilateral, e sim dialética, pois “tao logo eu tenho
um objeto, ele tem pra mim um objeto”. Isto é, ha uma dupla constitui¢io,
tanto do objeto, que € pelo sujeito transformado, quanto do sujeito que o toma.
Segundo Mészaros (1979, p. 151), “considerada nesse nivel, minha relacio com
meus objetos é a mesma que entre objetos naturais nio-humanos.”

Dessa maneira, compreender a constituicao da psique humana a partir da
interrelagio com o social é pressuposto fundamental para encadear as demais
consideragdes acerca de uma realidade humana que se coloca de forma dialética,
portanto, historica. Segundo Mészaros (1979, p. 151), “um ser que ndo tem sua
natureza fora de si mesmo ndo é um ser natural e nio desempenha qualquer
papel no sistema da natureza”. Esta afirmacdo corrobora a prerrogativa da
condicao social do ser humano em constante interacao com um outro; de outra
forma, “um ser que ndo é em si um objeto para outra pessoa nio tem ser para
seu objeto; isto é, ndo estd relacionado objetivamente. Um ser nao-objetivo é
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uma nulidade, um ndo-ser” (MESZAROS, 1979, p. 151). Portanto, qualquer
estudo acerca da personalidade precisa partir dessa premissa a fim de dar conta
da complexidade que é o fenomeno humano.

Para Marx citado por Leontiev (1978, pp. 267-268) o homem é um ser
social, e nisso consiste dizer que ele se constitui socialmente, mas nio somente
a linguagem e as fungdes mentais superiores, além disso,

[...] a visdo, a audi¢do, o olfato, o gosto, o tacto, o pensamento, a
contemplagio, o sentimento, a vontade, a atividade, o amor, em
resumo, todos os 6rgdos da sua individualidade que, na sua forma,
sdo imediatamente 6rgdos sociais, s30 no seu comportamento
objetivo ou na sua relacio com o objeto a apropriagdo deste, a
apropriagdo da realidade humana (LEONTIEV, 1978, pp. 267-
268).

Essa apropriagio se da pelo ato e aqui o termo se difere explicitamente do
que comumente poderiamos entender por conduta ou fun¢ao, mas como nos
propoe Seve (1979), carrega em si o desvelar de uma capacidade que incide
no tempo e manifesta o humano por se fazer. Antes disso, Marx e Engels, na
“Ideologia Alema”, lancam essas bases quando afirmam que “o ser dos homens
¢ o seu processo de vida real” (MARX, 2007, p. 50). Com isso refutamos
qualquer base psicolégica que se firme no estudo da tipologia da personalidade,
nao sendo possivel considerar esta Psicologia uma psicologia concreta. Para
que uma psicologia concreta seja realmente possivel, criticamente falando, seu
estudo deve pautar-se na topologia da personalidade humana como anilise
concreta das “estruturas e da logica de desenvolvimento que resultam de um
conjunto de actividades de um individuo. A comecar pelas suas
atividades sociais de base, pelo seu trabalho concreto” (SEVE, 1979, p. 428).

Séve (1979), retirando da obra de Politzer “La crise de la psychologie
contemporaine” os argumentos que possibilitam o clareamento do conceito de
ato, o define como todo tipo de comportamento apresentado pelo individuo,
seja ele de cunho mais abstrato, relacionado ao psiquismo, seja relacionado
a atividade concreta, capaz de constituir o material de sua biografia. Dito de
outra forma, é ato “enquanto produz (eventualmente) um certo numero de
resultados, ndo so resultados para o usufruto do proprio individuo e obtidos de
forma directa, como também resultados para o usufruto da sociedade”. Dessa
forma, os atos circunscrevem o universo da produ¢ao humana que compde sua
historia, “sdo os elementos pertinentes da biografia”. Um ato é, entdo, uma
manifestacio do proprio individuo, de sua particularidade, uma “expressao de
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si”; mas ndo somente inclui nessa manifestagio “o acto de um mundo social
determinado, um aspecto das relagdes sociais, uma expressio das condi¢oes
historicas obcjetivas” (SEVE, 1979, pp. 436-437).

O ato em si integra o ser humano a sua genericidade, determina sua
condicdo social pertencente a uma realidade, reflete tanto a individualidade de
sua existéncia quanto a universalidade de sua condicdo de ser social. E esta a
contradi¢do presente na constitui¢do da personalidade humana que precisa ser
desvendada, analisada caso se queira compreender o homem em sua totalidade,
assim deve proceder uma psicologia concreta da personalidade.

A analise dessa atividade pressupde a infraestrutura da personalidade,
compreende assim o teor objetivo da atividade real deste individuo concreto,
concretude manifesta em suas realizagdes, ou seja, na materializacio de
sua existéncia que perpassa sua existéncia num sistema de base temporal,
configurando-se, portanto, uma personalidade desenvolvida. Segundo Gonzalez
Rey e Mitjans (1989, p.9), a personalidade, tomada sob esta perspectiva, é
responsavel por “mediar a relagdo entre a atividade e a consciéncia” e, s6 por
isso, tem a capacidade de conferir carater social ao género humano.

Poderiamos concluir que a infraestrutura de uma personalidade
desenvolvida reside na estrutura de sua atividade, nesse sistema cuja substancia
é o tempo, “porque apenas uma estrutura temporal pode ser homogénea
relativamente a légica interna da atividade de um individuo, da sua reproducdo
e do seu desenvolvimento” (SEVE, 1979, p. 466). O maior equivoco da
psicologia cldssica ao tomar o fenomeno da personalidade é nao conseguir
apreender a temporalidade como fator preponderante no desenvolvimento
da psique humana, desconsiderando-se assim os determinantes singulares da
inser¢ao do sujeito em sua propria historicidade.

A topologia da personalidade, na qualidade de estrutura dialeticamente
constituida, possui movimento historico e revela sua propria lei de funcionamento
a partir da unidade estrutural de funcionamento do homem concreto, de sua
atividade real ao longo de sua existéncia como personalidade singular. Sobre esse
desenvolvimento, Seve (1979) destaca a necessidade de realizar uma “topologia
geral do emprego do tempo”, ou seja, uma analise das atividades em relagio a
administracdo deste tempo, o que forneceria material “a ciéncia empirica das
personalidades singulares” (SEVE, 1979, p. 467).

Nio sio todas as atividades que resultam na constitui¢do da personalidade,
dentre elas, aquelas que sdo objetivamente infraestruturais, as “psicologicamente
produtivas”, e por produtivo nos balizamos em Marx quando este nos diz
que s6 € produtivo a atividade produtiva que oferece riqueza para o capital;
e, também, as atividades que buscam a satisfacio imediata das necessidades,
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ou seja, as atividades voltadas para si, seriam esses dois tipos de atividades as
capazes de produzir e reproduzir a personalidade.

Na primeira categoria, o das atividades socialmente produtivas representa-
se a atividade abstrata, “facto que constitui igualmente o essencial do seu
carater psicologicamente produtivo: é sobretudo através do poder de compra
do salario que o trabalho assalariado intervém na produgio e reprodugio
da personalidade”. Ja na outra categoria de atividades, daquelas que visam
a satisfagdo imediata das necessidades humanas, assim como a aprendizagem
de novas capacidades (setor I) alheias a qualquer relagio com o exercicio do
trabalho social, estas sdo denominadas “atividades concretas” (SEVE, 1979, p.
473).

A légica imposta pelo capitalismo na qual o ser humano esta inserido,
como coloca Martins (2011) de que estamos todos inseridos sem a chance
de nos esquivar, impde ao ser humano a possibilidade de cindir-se de sua
atividade, na qual o trabalho por ele realizado nao mais representa o aspecto
vital de sua constitui¢do, tio somente significa abstracdo de seu ser. Com isso,
a atividade social abstrata por ele desenvolvida, esta que também enriquece
o capital, constituiria sua personalidade abstrata enquanto que sua atividade
pessoal concreta seria responsavel pelo desenvolvimento de outro tipo de
personalidade, sua personalidade concreta. Nesse preambulo, podemos verificar
emergir o conceito de necessidade de tempo, que é um dos produtos desta cisao
da personalidade do homem, fruto da separagio entre a personalidade abstrata
e personalidade concreta, alheamento provocado pela logica imposta pelo
capitalismo, logica que atua e vem, “servindo-se de bisturi invisivel, operar na
nossa propria alma, a critica de um modo de vida que exige o sacrificio da vida
pessoal concreta a vida social abstrata”, tudo isso, em face da reprodu¢ao do
sistema” (SEVE, 1979, p. 475).

A fim de continuarmos a discussio acerca da constituicio da
personalidade sob um enfoque social, fagamos uma pequena mencio aos
aspectos superestruturais da personalidade, pois, mesmo que estes fatores sejam
responsaveis apenas pela regulacdo da personalidade, pensar a superestrutura
da personalidade podera auxiliar-nos na compreensio do movimento de
despersonalizacdo a que tem sido submetido o ser humano e, por conseguinte,
o professor.

Tal movimento de despersonalizagio pode ser compreendido como a
transferéncia de um vinculo afetivo pela racionalizacio da relacgdo, isto é o
que tem ocorrido frequentemente e pode ser percebido quando as relagdes
sociais sao objetivadas e submetidas as dissimulagoes, as relacoes de poder que
subjugam uns aos outros comprometendo consubstancialmente a relagio entre
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as pessoas. No caso do professor e seus alunos, esse movimento é duplamente
prejudicial, visto que incide diretamente no processo de humanizagio.

Pensar a superestrutura € pensar as particularidades do sujeito em seu modo
de ser mais auténtico, sem que isso signifique necessariamente a utenticidade.
Conforme SEVE (1979), a superestrutura manifesta a singularidade do sujeito,
seja por seus atos singulares, seja pelas respostas emocionais as situagoes
cotidianas de sua vida. A superestrutura, ao contrario da infraestrutura, possui
as particularidades de um jeito unico de ser conseguido pela forma que o
individuo se coloca no mundo objetivo, compreende “a unidade dialética entre
objetividade e subjetividade, corresponde a manifestacio da personalidade
propriamente dita, caracterizando a singularidade do sujeito”, sua mais propria
unicidade, “ainda que estas caracteristicas pessoais estejam situadas em uma
realidade histérica construida a partir da cisdo entre capital e trabalho” (SEVE,
1979, p. 368).

Juntas, infraestrutura e superestrutura compde a personalidade, tendo
a consciéncia e a atividade como eixos fundantes e organizadores do ato,
portanto, da infraestrutura, e os aspectos emocionais e regulatorios, conferindo
forma a partir da superestrutura.

3. AS PROPRIEDADES DA PERSONALIDADE E O
TRABALHO DOCENTE

Procurando compreender um pouco mais sobre a personalidade,
adentremos suas propriedades, a saber, falemos mais detalhadamente do
temperamento, do cardter e das capacidades como dominios pertencentes
a este fenomeno historicamente constituido (SMIRNOV et. al. 1960,
pp.433-462 apud MARTINS, 2011, p. 93).

Sobre estas propriedades, vale ressaltar o fato de que ha constantemente
um intercambio entre as determinagdes bioldgicas e os condicionantes
sociais na constituicdo de tais caracteristicas. O temperamento, talvez uma
das propriedades da personalidade mais sujeitas a determinagdo bioldgica,
portanto relativamente estavel, ainda assim se encontra sujeito a modificagoes
causadas pela constante interrelacgio com a realidade externa. Sempre
que houver alguma referéncia a caracteristicas da personalidade ligada a
disposi¢oes neurofisioldgicas e bioquimicas que se manifestem mediante certa
estabilidade, ou aquelas ligadas aos elementos emocionais, estaremos tratando
dos componentes da personalidade relacionada ao temperamento.

Leontiev (1978), quando fala sobre o papel da atividade nervosa
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superior na determinag¢do da personalidade do individuo, afirma q ue e sta
atividade nervosa nao tem a capacidade de determinar as particularidades
dessa personalidade, ou seja, definir suas especificidades. Ainda segundo este
autor, mesmo que haja desequilibrio da atividade nervosa superior, e esta afete a
relacao do individuo com o mundo, interferindo na diversidade de seu papel e na
formagao de sua personalidade, ainda assim nao poderiamos conferir somente
a este fator, somente a neurofisiologia, ou seja, ao cérebro propriamente dito, a
definitiva determinacdo da constitui¢do da personalidade humana.

Outra propriedade desta personalidade é o carater que, segundo
Smirnov (1960), “representa a combinacio de caracteristicas individuais
distintas de uma pessoa como membro de um grupo social, manifestando-
se em todos os seus comportamentos e relacbes com o mundo
circundante” (SMIRNOV et al, 1960, p. 463 apud MARTINS, 2011, pp.
102-103). Esse mesmo autor enfatiza que o carater € algo que se constitui
ao longo da vida e que estd fortemente carregado de influéncias sociais, ou
seja, assim como o carater pode ser tomado como uma extensiao dos valores
sociais de determinada cultura - resguardando-se, portanto, uma dimensdo
ideoldgica fundada em valores, ideias pelas quais o individuo direciona suas
acoes -, conclui-se também que tal cardter pode ser redirecionado, reeducado
mediante influéncia social, mesmo que para se alcancar algum resultado seja
necessario dispender enorme energia e trabalho. O importante a considerar é
que o carater ndo é algo dado a priori, nem estanque. Assim, tanto
temperamento quanto carater, na condicio de propriedades da
personalidade, atuariam como formadores sensivelmente permedveis as
influéncias sociais.

A terceira propriedade da personalidade guarda predicados interessantes e
nao s6 nos ajudard a compreender melhor este construto como também lancara
amarras em dire¢do ao vinculo da atividade em relacao ao emprego do tempo,
ou seja, aos atos singulares definidores da personalidade.

Por atos singulares da personalidade compreendemos “aqueles que geram
movimentos historicos, avangos e retrocessos na relacido entre subjetividade
e objetividade”, ou seja, demarcam posi¢io particular do individuo em
determinado momento histérico, exprimem as contradi¢oes entre idealizacao
e realizacdo efetiva da atividade, colocando em movimento todo um processo
criador humano de auto-superacio (SEVE, 1979, p. 448).

As capacidades humanas sdo derivadas da divisdo e especializacio do
trabalho, da evolucdo proporcionada pelo condicionamento histérico-socials
assim entendemos que “as capacidades nao sao dons do individuo, mas produtos
da historia humana (SMIRNOV et al. 1960, pp. 434-435 apud
MARTINS, 2011, p. 98).
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Cada situagdo, cada atividade realizada em determinado tempo segundo
determinada condi¢do, confere ao individuo que a realiza condicoes especificas
pelas quais suas propriedades psicologicas individuais serdo colocadas a se
diferenciar, assim como suas capacidades. Nesse sentido, cada atividade requer
determinado conjunto de processos psiquicos, que serdo aplicados de tal forma,
mostrando-se as capacidades humanas tal qual as apresentamos até aqui.

O conceito de capacidade representa tamanha importancia para a
constitui¢ao da personalidade que Seve (1979) admite ser este o segundo conceito
base para a teoria da personalidade; o primeiro seria o conceito de ato, e sobre o
conceito de capacidade este autor vai buscar na obra “Contribuicdo” de Marx
a argumentagao para fundamentar sua afirmativa. Segundo Marx, o “trabalho
nao objetivo”, este que ainda ndo se encontra materializado, efetivado pela
acao do homem, existe em forma de capacidade, “existe temporalmente, nao
pode existir sendo sob a forma de capacidade, de possibilidade, de faculdade,
de capacidade de trabalho do sujeito vivo”; ou seja, a capacidade humana nao
s6 se coloca como algo apropriado pelo homem a partir de sua relacio com a
natureza, mas sua existéncia se encontra na propria natureza a ser transformada
(SEVE, 1979, p. 438).

A relagdo dialética entre a capacidade e o ato requer atencdo para que esse
movimento seja apreendido corretamente, pois a capacidade se coloca como
condicdo individual para a efetivagao do ato, a0 mesmo tempo em que algumas
capacidades s6 sdo possiveis pelo conjunto dos atos que as produzem. Sobre
esse ciclo ato-atividade ou atividade-ato - ambos constituidos de um mesmo
ciclo de atividade, no caso, a atividade geral do individuo - desdobram-se dois
setores fundamentais que mantém relagdes de reciprocidade entre si.

Seve (1979) denomina de Setor I e Setor II esses dois setores, o Setor I
referindo-se as atividades responsaveis pelo “conjunto de atos que produzem,
desenvolvem ou especificam determinadas capacidades”, e o Setor II ao
“conjunto dos atos, que colocando unicamente em acdo as capacidades ja
existentes, produz tal ou tal resultado a que o exercicio dessas capacidades
permite que cheguemos” (SEVE, 1979, p. 439).

O autor supracitado faz uma ressalva ao fato de que essa divisio das
atividades nesses dois setores muitas vezes ¢ mais facilmente conseguida no
aspecto tedrico, ja que algumas atividades podem corresponder aos dois
setores simultaneamente, isto porque sdo intmeras as situagdes em que ha o
duplo pertencimento, no qual as atividades sio ao mesmo tempo situacoes de
aprendizagem e também exercicios de capacidades. O que nosinteressa aqui, nesse
instante, € salientar que, para a analise criteriosa da personalidade, esta distingao
precisa ser compreendida, entendendo-se que ha uma logica no movimento
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entre os setores I e Il na qual deve haver uma relacio de proporcionalidade
a ser mantida a fim de se manter o equilibrio da referida personalidade. O
autor discute o movimento de quebra dessa proporcionalidade, no qual haveria
um descompasso entre os setores I e I, em que o aumento consideravel das
atividades (Setor 1II), que colocariam as capacidades em curso, interferiria
diretamente na produgio das necessidades sem que novas capacidades (Setor I)
fossem desenvolvidas para a satisfacdo das tais necessidades.

Ao pensarmos a questdo da reprodugio alargada da personalidade em
relacdo ao professor da educacdo infantil admitimos que esta ocorre em meio
a um processo fundamentalmente social, em que se interliga a formacdo do
individuo nao s6 ao ambiente de trabalho, mas também a todas as esferas de
sua vida cotidiana.

Segundo Basso (2002), “as condigdes subjetivas sdo proprias do trabalho
humano, pois este constitui-se numa atividade consciente”; e estas condi¢des
precisam ser consideradas ao estudar a formacdo do professor, pois determinada
situacdo interfere diretamente em como esse sujeito atribui significado a sua
atividade. Ao se referir as condi¢des objetivas, faz-se men¢ao a organizacao
pratica das atividades, sejam elas referentes ao planejamento das aulas, sejam as
condig¢oes relacionadas com as politicas educacionais de remuneracio salarial
(BASSO, 2002, p. 2 apud FACCI, 2004, p. 13).

Percebemos que, ainda que as esferas subjetivas e objetivas sejam
apreendidas separadamente pela légica cartesiana, ambas perfazem uma
relacdo dialética na constitui¢ao do individuo e atuam indissociavelmente na
constituicao da personalidade dos sujeitos, sejam eles engenheiros, lavradores
ou professores.

Exige-se esforco para apreender a personalidade para além das aparéncias
e do imediatismo, assim como ¢é necessaria diligéncia para analisar o ser humano
a partir de sua atividade. Como nos propoe Marx, “definir o homem por meio
do trabalho é defini-lo por meio de uma generalidade abstrata, logo, desde o
inicio, é afastarmo-nos do materialismo dialético e histérico” (SEVE, 1979,
pp. 456-457). Sendo a personalidade constituida a partir de maltiplos fatores,
sujeita aos mais variados determinantes, € preciso tomar o ser humano em sua
integralidade, buscar apreender seus atos singulares nos mais diversos contextos
e ndo somente a partir de sua atividade produtiva, ou seja, de seu trabalho.
Com isso, reafirmamos que tomar o homem apenas pela 6tica de sua atividade
produtiva, ¢ também relacionar-se com o trabalho sob sua aparéncia, buscando
tao somente nesse homem uma esséncia psicologizada do homem abstrato.
Recordemo-nos que o marxismo e o comunismo requerem tao efusivamente
o fim deste trabalho abstrato em favor de uma atividade vital humana que
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possibilite a0 homem se realizar em seu fazer, que seus atos engendrem uma
logica produtiva com suas capacidades, que seu enriquecimento pessoal
possa ocorrer de tal forma que ndo esteja subjugado pelo enriquecimento
do capital, somente assim, quando o trabalho for realmente emancipado, o
desenvolvimento da personalidade alargada caminhara em consonancia com a
atividade desenvolvida pelo sujeito.

Segundo Marx, citado por Seve (1979), o trabalho s6 se pode emancipar
quando

[...] 1.°, 0 seu conteudo social estiver assegurado; 2.°, se revestir
um cardter cientifico e surgir diretamente como sendo tempo de
trabalho geral; por outras palavras, de deixar de ser esforco do
homem, simples forca natural do estado bruto que suportou uma
determinada domesticagdo, para se tornar na actividade do sujeito
que regulamenta todas as forcas da natureza no seio do processo
de produgio (SEVE, 1979, p. 459).

Naio ¢ isso que temos percebido na atividade realizada no contexto das
institui¢des de ensino, ndo é também aquilo que reflete os dados de pesquisa
com os quais temos nos deparado.

Defendemos aqui, que o trabalho docente no contexto da educagio
infantil, realizado na rede publica, é sim trabalho produtivo, produz mais-valia
e como toda atividade que possibilita a producido de sentido, fornece material
para construcdo da subjetividade e, por conseguinte, atua para a constituicio
da personalidade daqueles que ali realizam trabalho.

Gongalves (1996), citada por Facci (2004), se refere ao descuido havido
nos cursos de qualificacio e formacdo do professor por negligenciarem os
relatos que envolvem a relagdo entre a subjetividade dos docentes e a sua
pratica docente (FACCI, 2004, p. 22). Por outro lado, o movimento contrario é
também perigoso: as formagoes que se fundamentam em teorias que conferem
destaque ao processo educativo, em que se valorizam apenas as experiéncias e a
reflexdo sobre a pritica - portanto, demasiado subjetivistas, “correm o risco de
apenas analisar a subjetividade do professor como se esta fosse produzida na
particularidade, ou mesmo entre seus pares, desconectada da realidade social”
(FACCI, 2004, p. 54).

A dialética anunciada pela proporcionalidade na relacio entre atos
e capacidades nos aponta que a profissio docente possui momentos de
singularidade e universalidade; a primeira, que é compreendida pela identidade
pessoal do professor, formada por seus posicionamentos politicos e ideoldgicos
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frente a0 mundo; ja sua universalidade apresenta-se na forma pela qual o
individuo se associa a outros individuos a partir de suas filiagoes politicas, ou
seja, como “mediadora das condi¢oes empiricas singulares com a sociedade,
com aspectos de uma particularidade que é a categoria profissional
ocupando um espaco social” ( SOUZA, 1993, p. 71-72 apud FACCI, 2004, p.
25).

4. CONSIDERACOES FINAIS

Buscando fazer alguns apontamentos no sentido de concluir as discussoes
realizadas aqui partimos da afirmativa de que o trabalho educativo
realizado pelo professor na forma de processo de humanizagio, pressupde o
homem diante de outro homem do qual jamais podera estar alienado, ou seja,
o professor ndo podera sentir alheamento em relacio a este outro que
pretende transformar, humanizar. Portanto, esta relacio de ordem
interpessoal, tem sua base na mediagio de apropriacdes e objetivagdes
realizadas pelos individuos participes desse encontro, no qual as
singularidades e universalidades permeiam a dupla transformacio colocada
em Ccurso, processos que atuam para a constitui¢do da personalidade tanto do
professor quanto das criangas que também atuam nesse processo.

Como foi possivel verificar, sio muitos os aspectos que incidem para
a composicdo da personalidade do ser humano e o trabalho é apenas
um deles, e, ao nos referirmos especificamente a personalidade desse
sujeito que € o professor, ndo podemos nos esquecer de que esta
constituicdo perpassa a discussio da necessidade por identificacio com a
atividade realizada, da relaciao consciente com os objetivos do processo, da
podeipitidakiénden tondacipgpgadddesugeivoexepariv dassasvedpdeidealezadiinda
qlagssadesppoparoiatighekdecassarias para auto-realizagdo presente também
em outras atividades produtivas, em outras profissdes, no caso especifico do
professor, segundo coloca Novoa (1995, p. 17 apud FACCI, 2004, p. 28) ao
se referir a atividade de ensino, “a maneira como cada um de nds ensina esta
diretamente dependente daquilo que somos como pessoa quando exercemos o
ensino”, sendo, portanto, “impossivel separar o eu profissional do eu pessoal”
(NOVOA, 1995¢, p. 17).

Quando Canario (1997 p. 12 apud MARTINS, 2011, p. 20) enfatiza que
o professor se enquadra dentre os profissionais que exercem uma atividade de
ajuda, isso nos aponta para o fato de que ele estabelece relagio direta com aquele
que pretende ajudar, por isso, este professor investe toda sua energia emocional,
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aplica toda sua personalidade e se sujeita aos niveis de stress elevados, haja vista
a enorme carga emocional e alto nivel de frustracio associado a sua atividade.
“A consequéncia do fato de o professor ser, em primeiro lugar, uma pessoa, é
que a natureza de sua atividade se define tanto por aquilo que ele sabe, como
aquilo que ele é”.

Essas colocacbes reforcam nossa premissa de que o conceito da
personalidade precisa ser mais bem compreendido e trabalhado dentro de
seus determinantes historico-sociais, problematizado segundo suas principais
propriedades, ou seja, o temperamento, o carater, e quanto as capacidades,
cuidar para que estas sejam desenvolvidas em equilibrio com a satisfacdo das
necessidades.
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Title: THE WORK OF TEACHERS IN THE CONTEXT FROM THE
CHILDREN EDUCATION AND THE PERSONALITY AS A SOCIAL
PHENOMENON

Abstract

This text is the result of a fruitful raid carried out in the Marxist framework
universe journey that began thanks to the studies provided by my dissertation
now is in the final stages of data analysis and his essay, it sought to
better understand the teaching and its relation to the personality of the
phenomenon that guy who is professor of early childhood education. Here in
this small cutout, is but the objective presentation of the concept of the
personality according to the historical and dialectical materialism, seeking
slowly, thinking their relationship with the teaching, that is, to reason the
impact of the creation of this human individuality from productive activities
related to teaching in the context of early childhood education.
Throughout the document realize that personality is determined by factors
Bundled and the work is a major determinant, and to think a guy like that as
a concrete personality, let us take Marx's words when he states that "the
concrete is concrete because it is a synthesis of multiple determinations,
hence the unity of diversity "(MARX 1973, p. 229), that is, yet we forget
that our subject is the set of social relations, product and producer of
mankind, therefore, subject to various historical and social determinations,
the activity performed by him, especially his teaching, this element
fundamentally humanizing often is subject to the risks of delivering to
the ritualized practices, the reified social relations and ultimately lead
to the growing fetishization of personality by often contributes to the
emptying of the teacher's work.

Keywords: Teaching; personality; childhood education.
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RESUMO

A presente pesquisa teve como objetivo analisar o documento “Sacrum
Commercium”. De autor anénimo — a critica o atribui a um franciscano
mais erudito do século XIII ou, no mais tardar, do comeco do XIV - a
obra apresenta Francisco enamorado da Pobreza, a quem satda como
rainha das virtudes. Verificou-se que o autor usou amplamente o recurso
da intertextualidade, o que é comprovado pelas diversas citagoes biblicas,
retiradas especialmente de J6, Carta de Sao Paulo aos Romanos, Atos dos
Apoéstolos e Evangelho de Mateus. Ao mesmo tempo que faz este “jogo”
literario, o autor andénimo exalta os zelanti e seu modo de vida, enquanto
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critica aqueles que se acomodaram a uma vida mais prudente e mais
relaxada.
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1. INTRODUCAO

Este artigo é fruto de uma pesquisa, desenvolvida na Inicia¢ao Cientifica, cujo
plano de trabalho foi intitulado O Sacrum Commercium ou a alianca de Sao
Francisco com a Senhora Dona Pobreza, parte de um projeto maior, cujo titulo
¢ “A construcao da imagem dos santos. A hagiografia mendicante do século XIII
e comego do XIV”. Sacrum Commercium é uma das obras hagiograficas — vidas
de santo — mendicante, isto € no ambito das Ordens Mendicantes, produzidas
dentro dentro do periodo acima mencionado. Portanto, a pesquisa realizada
consistiu na andlise da obra Sacrum Commercium. Conforme, a nossa proposta
—a analise de toda a obra — trata-se de um trabalho pioneiro. Nao tendo outros
autores que, antes de nos, se orientassem em proposta semelhante.

Na historiografia em geral, bem como na historiografia franciscana,
eventualmente um autor ou outro cita parte deste documento, sem se dedicar
a analise do mesmo. Entre os medievalistas, especialmente André Vauchez
(1985) e Brenda Bolton (1983 ) estudam a nova espiritualidade dos séculos XII
e XIII. A sociedade cortés e cavaleiresca é estudada por George Duby (1989). As
tensoes e fraturas na Ordem dos Frades Menores ou Franciscanos é o objeto
de estudo de Nachman Falbel (1995). O trabalho mais semelhante seria o de
Carlos José Vieira (2008), que estudou a Legenda dos Trés Companbeiros, um
outro documento produzido pelos radicais franciscanos do século XIII.

Trabalhamos com os seguintes objetivos: analisar o documento Sacrum
Commercium, verificando como o autor representa a Senhora Dona Pobreza
e corrobora com o processo da criagio da imagem de Sdo Francisco como
santo pobre; verificar como aparecem, na obra, os valores humanos, cristaos
e do franciscanismo primitivo; e indagar se tais valores sdo relevantes para a
organizac¢ao da sociedade, nos dias atuais.

A metodologia escolhida e utilizada foi a de revisdo bibliografica e analise da
obra “Sacrum Commercium”. O exemplar usado é uma tradugao, feita por Frei
Dorvalino Fassini, ofm e equipe, publicada em 2002, pela Editora Mensageiro
de Santo Ant6nio; sendo o volume 5 da colecao Fontes Franciscanas Edi¢ao
de Bolso. O referido documento é de autoria anénima, sendo possivelmente
escrito por algum frade afeicoado aos primérdios do movimento franciscano e
grande conhecedor das Sagradas Escrituras, em data incerta.

A seguir apresentamos os resultados da pesquisa.
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2. RESULTADOS DA PESQUISA/DESENVOLVIMENTO

Primeiramente, reconhecemos a tipologia do nosso documento, que é uma
literatura espiritual; em seguida, identificamos a s s uas ¢ aracteristicas: u ma

literatura religiosa, que utiliza em alto grau o recurso da intertextualidade.
De acordo com Teresa Cristina dos S. A. de Oliveira (2010, p. 21-22):

O termo intertextualidade foi cunhado por Julia Kristeva, nos anos
60, quando analisava os estudos da linguagem desenvolvidos [por]
Mikhail Bakhtin. Julia Kristeva [....] diz que “a palavra (o texto)
¢ um cruzamento de palavras (de textos), onde se 1é, pelo menos,
uma outra palavra (texto). E com essa frase que Kristeva cunha,
elabora e fixa o conceito de intertextualidade, dizendo que um
texto € um conjunto de enunciados, tomados de outros textos, que
se cruzam e se relacionam ou que “todo texto se constrdi como
mosaico de citacdes, todo texto é absorc¢do e transformacio de um
em outro texto”.

O intertexto é um texto que esta presente dentro de outro texto. De acordo
com a mesma autora, ha diferengas nas formas e graus de intertextualidade,
podendo esta ser manifestada de forma explicita ou implicita. Dentro da
manifestacio explicita de intertextualidade existem trés formas, sendo a
epigrafe, citagdo e a referéncia. A epigrafe é utilizada para introduzir o leitor
numa prévia do que o espera no decorrer da leitura; a citagdo é o modo mais
evidente da intertextualidade, visto que deixa claro para o leitor que houve o
empréstimo de ideias de outro texto para o texto no qual se esta lendo; a dltima
manifestagao € a referéncia onde o autor cita de maneira direta o trabalho de
outro, permitindo ao leitor fazer relacoes entre as duas obras.

Ja dentro da manifestagio implicita existem seis formas, sendo a
alusio, eco ou traco, parafrase, parddia, ironia, pastiche. A alusdo pode ser
caracterizada como uma men¢io que pelo uso da referéncia ou da citacio,
sendo uma manifestacio consciente e intencional de outra obra; o eco ou trago
sugere uma manifestagdao inconsciente de citar um texto em outro de maneira
ndo intencional; a parafrase ocorre quando o autor interpreta um texto e o
reescreve em outro texto com suas palavras; a quarta manifestagao é a parodia
que ocorre quando se tem uma composi¢do pronta de um texto e o autor
modifica algumas partes, na maioria das vezes sendo comica, porém sendo fiel
a estrutura original. A manifestacao implicita de ironia permite que tenha o
paradoxo na escrita, ou seja, escrevendo um texto de forma contraria do que ele
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representa, em suma permite fazer um contraste entre aparéncia e realidade. A
tultima forma de manifestacao implicita é o pastiche, sendo considerado como
uma falsificagdo, onde um autor se apodera de um trabalho desenvolvido por
outro autor e o trata como se fosse seu.

Sacrum Commercium possui intertextualidade tanto explicita quanto
implicita, nas formas de: citacOes, referéncias, alusdes e parafrases. As Sagradas
Escrituras sio o intertexto, por exceléncia, no interior de todo o nosso
documento. O escopo da obra é exaltar os primérdios franciscanos, sobretudo
a relacdo com a Pobreza. Ja no Prélogo, o autor anonimo abre a sua obra
enaltecendo-a.

Entre as demais preclaras e precipuas virtudes que preparam no
homem um lugar e uma morada para Deus e mostram o caminho
mais excelente e mais rapido para se ir e chegar até ele, destaca-se
a Santa Pobreza. Ela sobressai a todas por uma certa prerrogativa e
supera os titulos das demais por uma graca singular. Pois ela prépria
¢ o fundamento e a guardii de todas as virtudes (Mt,7,24). E, entre
as outras virtudes evangélicas ela tem merecidamente a primazia,
tanto quanto ao nome, como ao lugar. Ndo ha, pois, razdo para
que as demais temam as chuvaradas, as enchentes e os furacoes
ameacadores de ruina se estiverem estabelecidas sobre esta base
(Com, 1). Obs.: Entre os especialistas neste tipo de literatura, usa-
se uma abrevia¢do da obra, Sacrum Commercium (Com), seguida
de virgula e o numero referente ao capitulo. Portanto, toda vez,
neste artigo, que ocorrer a citagdo de trecho da obra, serd usada a
abreviatura Com, seguida do ndmero do capitulo.

Verificar a presenca da intertextualidade presente no documento, quando
0 autorao cita a passagem de Mt 7, 24, comparando a Pobreza com a rocha
que da sustentagio as demais virtudes, como um alicerce. Quem a possui tera
também alcancado as demais virtudes. Ao longo de todo o Prélogo, o autor
anonimo destaca a importancia da Pobreza. Concluindo-o, apresenta Sao
Francisco:

[...] como verdadeiro imitador e discipulo do Salvador no principio
de sua conversio dedicou-se com todo o empenho, com todo o
desejo e com toda a deliberagdo a procurar, encontrar e conservar
a Santa Pobreza, nada duvidou de adverso, nada temeu de sinistro,
nao se esquivou de nenhum labor, nem declinou de nenhuma

33
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angustia corporal, se lhe fosse dada apenas a possibilidade de
chegar aquela a quem o Senhor entregou as chaves do Reinos do
céus (Mt. §,3; 16,19) (Com, 4).

De acordo com Falbel (1995, p. 6) a entrega de Francisco a uma vida
pobre fez com que ele fosse comparado a Cristo, o qual também viveu uma
vida simples e sem riquezas. Um momento forte da conversio de Francisco foi
quando beijou um leproso; depois disso ele abriu mao de sua riqueza para viver
como pobre e com os pobres, imitando o Cristo pobre do Evangelho. Francisco
inicia a sua busca pela Pobreza, “como um explorador curioso, ele comegou a
rondar pelos becos e pragas da cidade, procurando diligentemente a que era a
amada de sua alma. Interrogava os que estavam parados, perguntava aos que
chegavam, dizendo: Serd que nio vistes aquela que minha alma ama? (Com,
5)”.

Quando a encontrou, ficou d eslumbrado c om e la. N a s ua | inguagem
cavaleiresca, a Pobreza era a Senhora Pobreza, esposa de Cristo, seu senhor.
Por isto, como nas relagdes cavaleirescas entre o mogo, o senhor e a
dama (DUBY, 1989, p. 64). Na qualidade de vassalo fiel, Francisco se
coloca todo ao seu servico. Entretanto a Pobreza nao era bem vista. As
pessoas viam-na como uma desgraca e “[...] odiavam-na veementemente,
como fazem até hoje, e sobre ela nio podiam falar nada de pacifico ao
que perguntava; por isso responderam como a um estranho, afirmando que
nao sabiam nada do que se estava perguntando” (Com, §).

Por isto, Francisco foi tratado como alucinado pelo seu proprio pai,
seus amigos e a populagdo; até mesmos os sabios, conforme o capitulo 6°
de Sacrum Commercium, escandalizaram-se com sua busca pela Pobreza
“Que espécie de nova doutrina € esta que trazes aos nossos ouvidos?” Com
efeito, grupos adeptos da pobreza — as heresias, isto € os grupos dissidentes,
dentro da Igreja, especialmente nos séculos XII e XIII, que a criticavam
veementemente pelo seu luxo e riqueza — vinham crescendo em toda a
Idade Média causando alvoroco na Igreja.

Ainda, na sua procura pela Senhora Pobreza, dois ancidos indicam a
Francisco que “‘ela subiu a um grande e alto monte, onde Deus a revestiu
de gloria®” (Ap 21,10; Mt 28,16 Apud Com, 10). A imagem do monte
remetida aos livros de Apocalipse e Evangelho de Mateus, retoma a
simbologia do encontro com Deus, da proximidade com o Divino. Grandes
personagens biblicos como Abriao, Moisés, Elias e o proprio Jesus Cristo
tém uma relagdo com Deus, nestes lugares, nos cimos dos montes. Quando
¢ indicado a Francisco que a Pobreza habita o monte é o mesmo que
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dizer que ele a encontrara junto de Deus no monte; logo, encontra-la, é
encontrar-se com o Divino.

E, aqueles ancidos lhe orientaram sobre a necessidade do despojamento
total e da necessidade de ter companheiros consigo, pois a subida ao monte,
para o encontro com a Pobreza era ardua e dificil (cf. Com, 11). Francisco
tomou companheiros consigo (cf. Com, 12). Entretanto, logo, alguns entre
eles “[...] comentavam entre si dizendo: ‘Quem conseguira subir neste monte e
chegar até ao seu cume?’ ” (S5123,3 apud Com,12). Nao obstante as dificuldades,
subiram o monte a passos rapidos, o que levou a Pobreza a se admirar, dizendo:
“Ja faz tempo que nio vejo pessoas assim, nem vi tio expeditas por terem
jogado fora até todos os pesos” (Com, 14). Francisco e seus companheiros,
entdo, imploram-lhe:

Ouvimos dizer que és a rainha das virtudes e, de qualquer maneira,
foi isso que aprendemos com a experiéncia. Por isso, prostrados
aos teus pés, suplicamos humildemente que te dignes estar conosco
e sejas para nés o caminho que leva ao rei da gloria, como foste
caminho para Ele, quando se dignou visitar [...],0s que jaziam nas
trevas e na sombra da morte (Lc 1,78 apud Com 16).

Foi por meio da Pobreza, rainha das virtudes, que Jesus Cristo, o Filho de
Deus, despiu-se de sua riqueza e de sua gloria para vir até aos humanos, trazer-
lhe a salva¢iao. Novamente, fazendo uso da linguagem cavaleiresca da sua
época, o autor fala: “o Filho do altissimo Pai se enamorou dos teus encantos”
(Com, 19). Com efeito, Jesus iniciou a sua vida ja em contato com a pobreza,
nascendo em uma manjedoura. Em um de seus primeiros ensinamentos,
afirmou: “Bem-aventurados os pobres em espirito, porque deles é o reino dos
céus (Mt 5,3)”, louvando a Pobreza e aqueles que a ela seguiam. A exaltacdo
que Cristo faz da pobreza, acontece também, na sua escolha dos discipulos,
visto que os escolheu entre os pobres. A Pobreza foi, para Jesus Cristo, uma
companbheira fiel, até quando todos O abandonaram, Ele pode contar com ela.
Como um vassalo e uma esposa fiel, a Pobreza o acompanhou até a Cruz.
Por ficar com Ele nos momentos mais dificeis, ganhou um lugar especial no
seu coragdo, sendo reverenciada, louvada e honrada por Ele. Assim, ante as
suplicas de Francisco e de seus companheiros (Com, 22), a Pobreza se afei¢oa a
eles e com eles reparte seus conselhos.

Entdo, a Pobreza comega a contar-lhes a sua histéria, a qual se confunde
com a Historia da Salvagio. “Estive, uma vez, no paraiso de Deus (cfr. Ap 2,7),
onde estava o homem nu e até passeando naquele belissimo jardim (cfr. Gn
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2,25; 3,8), sem temer nada, sem duvidar de nada, e sem suspeitar de nenhuma
coisa adversa” (Com, 25). Nota-se que a nudez tratada neste momento nio
se refere a falta de pudor, mas sim, a Pobreza total e ao total despojamento.
Entretanto, a desobediéncia a Deus leva a vergonha de ficar nu, o que pode
ser entendido como o desprezo a Pobreza. Desde entdo, a Pobreza ficou sem
descanso e sem dignidade. Sua dignidade s6 foi novamente reconhecida, com a
vinda de Cristo a terra, quando a tomou por companheira fiel e a deixou como
“testamento” (Com, 31) nas varias orientagdes que o Senhor d4, no Evangelho,
aos seus seguidores. Tais orientacoes, a Pobreza reconhece que foram seguidas
com esmero pelos Apostolos (Cf. Com, 32).

Vale ressaltar que, como demonstrou Grégoire (1972, p.395-409), os adeptos
da nova espiritualidade nos séculos XII e XIII tinham como preocupagao seguir
nu o Cristo nu (nudus nudum Christum sequir) e evangelizar os pobres, o que
ficou conhecido como abragar a vita apostdlica. De acordo com Vauchez (1995,
p. 74), a compreensio da vita apostolica, ao tempo de Francisco, implicava
superar as diferencas entre pobres e ricos e exigia daqueles que queriam seguir
o Evangelho ao pé da letra viver como pobres, por causa de Cristo que também
viveu pobre. Segundo o mesmo autor (VAUCHEZ, 1995, p. 74), a austeridade e
a pobreza material foram, as maiores preocupagdes dos grupos que perseguiam
esse ideal.

Com efeito, a fidelidade ao exemplo de Cristo e dos Apostolos perdurou
nos primeiros tempos do Cristianismo. A Senhora Pobreza recorda que “Esta
vitéria perdurou por um tempo muito longo, de maneira que cada dia mil
milhares eram marcados com o sinal do Rei altissimo (cf. Ap 7,3-8)” (Com,
33). Entretanto, recorda:

Mas ai! Depois de pouco tempo fez-se a paz, e essa paz foi pior que
qualquer guerra: no principio, foram poucos os assinalados; no
meio, menos ainda; e no fim, pouquissimos. E agora, certamente,
eis que na paz estd a minha maior amargura (cfr. Is 38,17), nela
todos fogem de mim, todos me afugentam, ndo sou procurada
por ninguém, por todos sou abandonada. Estou em paz com os

2

inimigos, mas ndo com os de casa, |[...] (Com, 34)

Como se percebe através da citacio acima, os cristaos que, antes, eram
pobres, desde a Paz Constatiniana - trata-se do reconhecimento feito pelo
Imperador Constantino, em 313, que passou a considerar o Cristianismo como
religido licita no Império Romano, o que fez cessar as perseguicoes contra os
cristaos - se esqueceram do Cristo pobre e, aos poucos, foram abandonando
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aquele estilo de vida mais austero. Situagao que a Senhora Pobreza se lembra
com tristeza: “[...Jo diabo estava em muitos que estavam comigo, maltratando-
os, e o mundo aliciava-os, a carne tentava-os, de modo que muitos comecaram
a amar o mundo e as coisas que estio no mundo (1Jo 2,15)” (Com, 35). A
Pobreza passou a ser rejeitada e passou a ser vista como fraqueza; sendo por
conta disto esquecida e desprezada. Nos tempos que se seguiram a Paz
Constantiniana, até sua irma, a Persegui¢do, lhe abandonou:

[...] minha irm3 me abandonou (L¢ 10,40) [...] [e], enquanto a paz
era dada pelos perseguidores aos meus filhos, eles se estragalhavam
em luta doméstica e interna, invejando-se mutuamente, provocando-
se mutuamente (Gl 5,26) na aquisi¢do de riquezas e na torrente de
prazeres (Com, 36).

Assim, o sentimento entre significativas parcelas da sociedade europeia
ocidental, a partir do século XII, percebia percebia-se que a Igreja havia se
afastado da austeridade dos primeiros tempos, até clérigos e religiosos se
digladiavam pelo poder e pelas riquezas. A comegar pelos cluniacenses, grupos
clamavam por uma reforma. Segundo Gonzalez (2011, p. 341):

Ao sonho de uma reforma geral de acordo com o modelo
mondstico, somaram-se outros que, sem serem todos cluniacenses,
participavam dos mesmos ideais. Em contraste com a corrupgdo
que existia cm quase toda a igreja no século X e no principio do XI,
o movimento cluniacense e outros que seguiram o mesmo padrdo
pareciam ser um milagre, um novo amanhecer em meio as trevas.

Algumas daquelas tentativas de reforma vieram a se constituir em novas
ordens mondsticas como foi o caso de cluniacenses e cistercienses; outras em
ordens de conegos regrantes, como os Conegos de Santo Agostinho. Daqueles
reformadores, a Pobreza tece uma série de elogios ao longo do capitulo 37.
Todos eles se tornaram intimos seus e se relembra com gozo: “Minha alma
estava grudada com eles e havia em nds um sé espirito e uma s6 alma (cf.
Ef 4,4-5)” (Com 37). Entretanto, do fervor dos fundadores ao processo de
institucionaliza¢do das novas ordens religiosas, a Pobreza ia ficando esquecida.
Situagdo que ocorreu entre os Cluniacenses, os Conegos Regulares e até entre
os Cistercienses, segundo Bolton (1983, p. 40-44), os mosteiros estavam mais
preocupados com a forma do que com o espirito, se esquecendo da Pobreza.

De acordo com Bolton (1983, p. 45-46),

37
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Oideal principal da espiritualidade, que os reformadores monasticos
tinham sempre tendéncia para procurar nas condi¢des da sua época,
continha uma grande imprecisdo quanto a questdo da pobreza e a
dificuldade de a definir. Se era evidente que 0 monge que queria ser
“pobre de espirito” tinha que extirpar completamente o vicio da
propriedade pessoal, qual devia ser o grau deste “despojamento” e
que forma podia tornar a sua vida pura no seio de uma comunidade
que era, ela propria, frequentemente rica?

A Senhora Pobreza percebe que é Avareza a causadora do vicio da
propriedade mencionada, mencionado pela autora; , mas os falsos religiosos o
chamam de Sabedoria ou Previdéncia; indignada a Senhora Pobreza completa:
“[...] assim mesmo impuseram-lhe o nome (cfr. Dt 22,17) de Discricio ou
Providéncia, ainda que fosse melhor chamar essa discricio de confusio”
(Com, 39). De fato, a medida que suas terras e servicais produzem mais e
entesouram mais, tornaram-se operarios que puseram a mao no arado, mas
olham para tras. Nos capitulos subsequentes (40, 41, 43, 44, 45, 46, 47, 48,
50), a Pobreza fala daqueles que tinham propositos santos e de amor para com
ela, entretanto, foram vencidos pela Avareza, que, muito honestamente, tomou
o nome de Discri¢ao e Previdéncia. Mal que acometeu muitos daqueles que
estavam inseridos nos propositos de reforma da Igreja e haviam até aderido aos
programas da vita apostélica, inclusive, entre os proprios Menores.

Entre eles proprios, a principio seguidores da Altissima Pobreza, mas
sabemos que especialmente em torno dos anos de 1220, as tensdes no interior
da fraternidade minoritica — fraternidade dos Frades Menores, encabecada por
S4o Francisco de Assis -, estavam cada vez mais maiores. No Capitulo Geral
de 1221, “[...] Francisco apresentou o texto da Regra Prima ou ndo Bulada, a
qual foi rejeitada pela maioria dos frades, porque muito dura de ser
observada. Foi-lhe pedido que redigisse novo texto” (DUARTE, 2004, p.
75). A Legenda Perusina conta que, naquele Capitulo, uma comissio de
ministros foi pedir ao Cardeal Hugolino que convencesse o Fundador de
aceitar a Regra de S3ao Bento ou de Santo Agostinho ou de Sio Bernardo
por que impoem uma pobreza individual, mas permitiam que o mosteiro
tivesse rendas, que garantisse uma certa seguranca a comunidade monastica.
Francisco tomando o Cardeal pela mio, diante da assembleia, rejeita esta
hip6tese, veementemente, afirmando:

Irmios meus, irmdos meus, Deus me chamou pelo caminho da
humildade e me mostrou o caminho da simplicidade: nio quero que
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me falem de nenhuma Regra, nem de S. Agostinho, nem S. Bento
nem de S. Bernardo. O senhor me disse que queria que eu fosse um
novo louco no mundo; e Deus nio quer conduzir-nos por outro
caminho sendo por esta sabedoria. Pela vossa ciéncia e sabedoria,
Ele vos confundird. [...] Entdo o Cardeal ficou estupefato e calado;
e os frades todos cheios de medo (LP 114). -

Francisco rejeitou, com isto, toda a monasticizacao de sua fraternidade
e todas as segurancas que ela poderia oferecer, para ser “um novo louco no
mundo”, encantado — como nas novelas cavaleirescas — com a esposa do seu
Senhor, isto é com a Senhora Pobreza. A Regra de Francisco é o Evangelho,
especialmente, aquelas partes nas quais o Senhor ensinou e mandou aos
seus discipulos que vivessem em pobreza, como o atesta o proprio Sacrum
Commercium, no capitulo 31.

Apds a morte de Francisco, a situacdo havia ficado mais tensa no interior
da fraternidade. Teresinha Duarte (2004, 85-89) afirma que Frei Elias continuou
governando a Ordem até o Capitulo de 1227, quando foi eleito, para a fun¢ao
de ministro geral o provincial das Espanhas, Frei Joao Parente. Sobre Frei
Elias pesava uma série de descontentamentos e a resisténcia de um nimero
consideravel de frades, especialmente dos companheiros do Santo que ainda
viviam. O generalato de Frei Jodo Parente foi marcado por questdes cruciais: a
canonizagio de Sao Francisco; a realizacao do capitulo geral de 1230 em meio
a muitas conturbagdes, como os desencontros em torno do translado do corpo
de S3o Francisco; a resisténcia da facgio ligada a Frei Ledo ante o processo de
evolu¢io, que transformava a fraternitas em uma Ordem de clérigos.

Gregorio IX (anteriormente Cardeal Hugolino) canonizou, isto é
reconheceu-o com santo elevou Francisco a honra dos altares, logo a 26 de
julho de 1228 e, naquela ocasido incumbiu Frei Elias da constru¢io de uma
igreja em honra do Santo, onde se construiria um timulo especial, para o qual
os sagrados despojos deveriam ser transladados. O translado foi marcado para
o dia 25 de maio de 1230, coincidindo com o Capitulo Geral, a ser celebrado na
festa de Pentecostes daquele ano. Entretanto, o tal evento que deveria ter sido
um acontecimento especial para a Ordem e para a cidade de Assis, aconteceu em
meio a situagdes nao esclarecidas, gerando muito mal estar. Naquele Capitulo,
também, aconteceu que partidarios de Frei Elias tentaram exigir a rentncia
de Frei Jodo Parente, tumultuando a assembleia. Naqueles anos, também, se
consolidava uma faccio liderada por Frei Ledo, os zelosos defendiam que o
Testamento de Sao Francisco deveria ser observado literalmente, da mesma
forma que a Regra. Esta faccdo veio a se consolidar no grupo dos zelanti.

39
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Se havia uma fac¢ao de frades zelosos, havia outra interessada em suavizar
o programa do Fundador e alegava pontos confusos na Regra. Para esclarecer os
pontos confusos quanto a observancia da Regra e do Testamento, foi formada
uma comissdo para ir ao Papa elucidar aqueles pontos. Depois de ouvir aquela
comissdo, Gregorio IX anunciou a sua decisdo, por meio da bula Quo elongati,
que foi a primeira interpretacao pontificia da Regra de Sio Francisco. Sobre
esta bula pontificia e seus efeitos, conclui Duarte (2004, p. 89):

Elaborada no sentido de trazer a concordia no interior da Ordem,
a Quo elongati foi um duro golpe para os zelanti, para quem era
dificil aceitar as interpretagdes dadas a Regra e a decisdo acerca
do Testamento, que, indiretamente permitia nio apenas o uso mas
também as segurancas que o dinheiro oferece. Por outro lado, a
citada bula favorecia a institucionalizacido e a clericalizacio da
Fraternidade, transformando-a em uma ordem de pregadores. De
qualquer maneira, terminava a fase herica, em que predominou o
ideal, para dar lugar aos interesses da institui¢io — ou ao menos,
dirfamos, para ser mais condizente com a realidade de cada dia.

Sem duvida, um duro golpe para os zelanti, mas ndo a destruigdo
dos mesmos que nos anos subsequentes se mantiveram bastante ativos e
arregimentando outros para a sua causa, sobretudo por meio da produg¢io
escrita, como em hagiografias sobre Sao Francisco, como o é o caso da Legenda
dos Trés Companbeiros, analisada por Carlos José Vieira (2009). Na analise
deste documento, o autor concluiu:

Os autores da Legenda enfatizaram a imagem de Francisco
extremamente pobre, fraterno e pregador, pois queriam
perpetuar as relagdes entre os irmdos com as caracteristicas dos
primeiros tempos, uma vez que, a altura em que escreviam, fortes
transformagdes ocorriam e a fraternitas dava lugar a uma Ordem
religiosa com caracteristicas clericais, situagdes que nem sempre
preservavam os lagos fraternos, como foram vividos nos
tempos heroicos da fraternitas franciscana (VIEIRA, 2009, p.
68).

Assim, no capitulo 42 do Sacrum Commercium, o autor coloca na boca da
Pobreza um reconhecimento dos “bons religiosos”. Elogio, por certo, dirigido
aos zelanti. Estavam entre eles os primeiros companheiros do Santo, ainda
sobreviventes, como era o caso de Frei Ledo, Frei Bernardo, Frei Gil, Irma Clara,
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dentre outros. Tinham resistido as tentacoes vindas em nome da Discrigio e da
Previdéncia. “[...] eles batiam as portas do céu com clamores e entravam pela
insisténcia das oragdes, superando-se na contemplacdo, desprezando todas as
coisas terrenas” (Com, 42).

Voltando a sequéncia dos capitulos da obra, o capitulo 52 coloca na boca
divina um discurso um tanto pessimista com rela¢ao a observancia da pobreza,
o que retrata as dificuldades vividas pelos frades adscritos a Regra, na década
de 1230, com o retorno de Frei Elias ao generalato e a perseguicao que moveu
aos primeiros companheiros do Santo, enquanto a evolug¢do da fraternitas
progredia para uma ordem de clérigos.

Segue-se nos capitulos seguintes (53, 54, 55, 56 e 58), o didlogo entre a
Senhora Pobreza, 0 Bem-aventurado Francisco e seus companheiros,culminando
na aquiescéncia daquela Senhora em descer a montanha com eles, para ir aonde
eles moravam (capitulo 59). Logo que chegaram, ela indaga:

Mostrai-me antes a capela, a sala do capitulo, o claustro, o
refeitorio, a cozinha, o dormitdrio e o estabulo, as cadeiras bonitas,
as mesas bem lisas e as casas enormes. Pois nao estou vendo nada
disso; s6 0 que vejo sois vOs, alegres e felizes, transbordando de
g0z0, cheios de consolagio (cfr. 2Cor 7,4), como se esperasseis que
€ s6 desejar e vos dardo tudo.

Eles responderam dizendo: “Senhora e rainha nossa, nos, os teus
servos, estamos cansados da longa viagem; e enquanto viestes
conosco, também fizeste um grande esfor¢o. Vamos entdo primeiro
comer, se te agrada, e assim refor¢ados vamos fazer tudo conforme
os teus planos (Com, 59).

Ela concorda, mas pede dgua para lavar as maos e toalhas para seca-las.
Entao:

Trouxeram logo meio vaso de barro cheio de dgua, porque ndo
havia ali um inteiro. Despejaram-na nas mdios dela, enquanto
olhavam para ca e para la, buscando uma toalha. Como ndo a
encontraram, um deles ofereceu-lhe a tinica que vestia para
enxugar as maos. Ela, recebendo-a agradecida, louvava a Deus em
seu coragao, por té-la unido a tais homens de valor (Com, 60).

Quando se dirigem a mesa:
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[...] [a Pobreza] olhou ao redor e ndo vendo mais do que trés ou
quatro pedagos de pio de cevada ou farelo colocados na grama,
ficou m uito a dmirada, d izendo ¢ onsigo: Q uem j amais v iu e ssas
coisas nos séculos que passaram (cfr. Is 66,8; 51,9)? Bendito
sejas, Senhor Deus (cfr. 1Cr 29,10; Lc 1,68), que cuidas de tudo
(cfr. Sb 12,13); pois, quando queres, podes usar o poder (cfr. Sb
12,18); com essas obras, ensinaste o teu povo (cfr. Sb 12,19) a te
agradar”. Assim assentaram-se juntos, dando gracas a Deus (cfr.
Cl 3,17) por todos os seus dons (Com, 61).

Hospede exigente, ela pede a comida em travessas, ao que os frades “ [...]
trouxeram uma travessa cheia de dgua fria, para que nela todos molhassem o
pao: alindo havia nem uma quantidade de travessas nem variedade de alimentos”
(Com, 62). Quando ela lhes pede verduras, como nao tinham nem jardineiro e
nem horteldo, trazem-lhe ervas silvestres; ante o pedido de sal, para tempera-
las, pediram para ir a cidade esmola-lo e com relagio as facas, concluiram que
era melhor usar os dentes. Quando ela lhes pediu o vinho, justificaram que o
melhor para “[...] a vida do homem € a 4gua e o pao” e que ela, como esposa de
Cristo deveria evita-lo (o vinho), “[...] como se fosse veneno” (Com, 62)

Satisfeitos com aquela refei¢ao:

[...] mais pela gloria de tanta privacio do que ficariam pela
abundancia de todas as coisas, bendisseram ao Senhor, diante do
qual encontraram tanta graca, e levaram-na para um lugar em que
pudesse repousar, porque estava cansada. E assim jogou-se despida
sobre a terra nua. Pediu também um travesseiro para sua cabega.
Trouxeram logo uma pedra e colocaram embaixo dela (Com, 63).

Depois de refeita na mesa fraterna e no repouso, Sao Francisco e seus
companheiros “Conduziram-na [a Senhora Pobreza] para uma colina e lhe
mostraram todo o mundo que podiam ver, dizendo: “Senhora, este ¢ 0 nosso
convento” (Com, 63). Tem-se nestes tltimos capitulos do documento o seu apice,
a defesa de uma vida pobre, fraterna e extremante livre: 0 mundo todo € o seu
convento. Desapegados das comodidades das grandes cortes e mosteiros, se
alimentado do que encontravam ou do que lhos dessem, repousando, muitas vezes,
ao relento, como nos tempos heroicos da fraternidade, cultivavam os insignes
valores da pobreza, da fraternidade entre si e entre todas as coisas e gozavam da
mais plena liberdade. Sentiam-se homens verdadeiramente livres, pois 0 mundo
todo era o seu convento. Onde quer que estivessem se sentiam em casa.
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Finalizando, nos capitulos 64 a 69, a Senhora Pobreza, muito satisfeita
com o que viu, abencoa Francisco e seus companheiros:

Na verdade, o Senhor est4 convosco e eu nao sabia (cfr. Gn 28,16).
Eis que ja vejo o que almejei, ja tenho o que desejei, porque me uni
na terra aos que representam para mim a imagem daquele com
quem estou desposada nos céus. Que o Senhor abencoe a vossa
fortaleza e receba as obras de vossas maos (cfr. Dt 33,11) (Com,
64).

Notar a alegria da Senhora Pobreza em verificar naqueles homens a imagem
de Cristo, por sua pobreza. Por isto, ela insiste:

Eu vos peco e rogo com insisténcia, como a meus filhos muito
queridos (cfr. 1 Cor 4,14), que persevereis naquilo que comegastes
por inspiracdo do Espirito Santo, sem abandonar vossa perfei¢io,
como alguns costumam fazer, mas, escapando de todas as ciladas
das trevas, esforcai-vos sempre pelo que é mais perfeito. Altissima
¢ a vossa perfei¢do (Com, 65).

Ela sabe quao dificil é o que eles propdem, por isto os encoraja a se
manterem perseverantes nos seus propositos iniciais, isto é dos primeiros
tempos. Era isto que os frades zelosos da observancia da Regra estavam se
esforcando para viverem e por conta da sua resisténcia em abracar uma vida
mais comoda, estavam sofrendo persegui¢des diversas por parte de Frei Elias
e de seus sequazes. Entdo, entendemos que tais palavras bem podem ter sido
dirigidas a eles, encorajando-os a se manterem perseverantes. Eles, de fato,
atualizavam no seu tempo as acoes dos apostolos dos martires e dos confessores:

Os Apostolos ao verem que € renovada sua forma de vida, que sua
doutrina é pregada, e que por v6s sdo demonstrados exemplos da
santidade especial. Alegram-se os martires vendo que, pela efusao
do sangue sagrado, sua constincia estd sendo apresentada de
novo. Saltam de alegria os confessores, porque sabem que em vos
rememora-se frequentemente a sua vitoria sobre o inimigo (Com,

68).

Por fim, ela os abencoa:
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Recebei humildemente a graga que vos é oferecida, usando-a
sempre dignamente em tudo para o louvor, a gloria e a honra (cfr.
Ap 4,9.11) daquele que morreu por vos, Jesus Cristo, Senhor nosso,
que com o Pai e o Espirito Santo, vive e reina, vence e impera, Deus
eternamente glorioso, por todos os séculos dos séculos. Amém”
(Com, 69).

Ao abengoar os frades que se propunham e que se esfor¢avam para viver a
mais auténtica pobreza, a Senhora Pobreza, da-lhes o seu aval de contentamento
com eles e os coloca sob o olhar divino, fonte de graca e de vida abundante.
Viver esta intimidade com Deus era a aposta do grupo dos zelanti.

3. CONSIDERACOES FINAIS

O documento analisado apresentou, no seu interior, aspectos literarios,
misticos e religiosos que retrataram a caminhada de Sio Francisco,
marcada pelo seu enamoramento pela Senhora Pobreza e pela pregacao
do Evangelho. Fazendo amplo uso da intertextualidade, o autor anénimo,
exalta os zelanti, que pretendiam manter o modo de vida heréico, dos
primeiros tempos do Franciscanismo, enquanto critica aqueles que se
acomodaram a uma vida mais prudente e mais relaxada: “[...] finalmente
levantaram-se entre nos aqueles que ndo eram dos nossos, certos filhos
de Belial, falando coisas vas, operando coisas iniquas, dizendo-se pobres,
quando nio eram” (Com, 38). Assim, o autor enaltece os frades zelosos e
critica os relapsos.

Podemos, entdo, concluir que o Sacrum Commercium é uma obra
de literatura espiritual e uma “arena”, aonde, se trava um duelo literario,
embasado na intertextualidade com as Sagradas Escrituras, a fim de
enaltecer a virtude da pobreza e garantir que a mesma fosse mantida entre
os frades menores, visando corrigir aqueles frades que estavam aderindo a
Prudéncia e a Discri¢ao, relaxando na observancia da Regra e mudando os
rumos que Sao Francisco havia proposto para si e para os seus seguidores.

Apesar de escrito alguns séculos atras Este tema continua atual. Vale
lembrar que, na atualidade, a Igreja Catolica vem recebendo criticas em
relacdo a sua riqueza e a perda de sua autoridade, situagdao que muito
possivelmente levou a rentuncia do papa Bento XVI. Nao por acaso, o novo
papa tomou o nome de Francisco, coisa inédita na Historia. A escolha
do nome de Francisco tem demonstrado que se trata de um programa de
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governo e na proposta de uma reforma no pensamento e nos modos de
constru¢ao de uma nova Igreja. Uma proposta de retorno a trajetoria de
Jesus Cristo, que viveu pobre e entre os pobres.
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Title: The Commercium Sacrum or the alliance of San
Francisco with the Lady Poverty

Abstract

The present work had as objective to analyze the “Commercium Sacrum”
document. The author is anonymous, to which the criticism assigns to a more
erudite Franciscan of the 13th century or beginning of the 14th century. The
work presents lover Francisco of the Poverty, to whom welcomes as queen
of the virtues. It was verified that the author used widely the intertextuality
resource, which is proven by the various biblical references taken from J6, Sao
Paulo letter to the Romans, Acts of the Apostles and Mateus Gospel. The author
anonymous exalts the zelanti and his life mode to the same time that makes this
literary “game”, while criticizes those who accepted a cautious and relaxed life.

Keywords: Mendicant Hagiography; Saint Francis of Assisi; Literature.
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RESUMO

Diante de um contexto de transformagoes politicas, sociais e pedagogicas,
que sofremos nas ultimas décadas, os professores comecam a desenvolver
experiéncias em sala tendo como recursos didaticos jornais, televisao, cinema e
outros, buscando ampliar as possibilidades de praticas pedagogicas inovadoras
no ensino de Historia, abrindo espago para as midias. Com isto, provoca-se
uma ruptura do modelo de aula reprodutivo, deixando o aprendizado mais
estimulante e despertando habilidades dos alunos através de um universo
interativo, marcado com intercambios de ideias, linguagens e circulacdo de novos
conhecimentos. Gragas a maior aproximagao entre forma de ensino e sociedade
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em movimento, a uniao entre comunicacao e educag¢ao possibilitou o surgimento
de um novo campo de interveng¢do social; a figura do educomunicador. Este
profissional atua com os educadores e reconhece que o professor nao é o tnico
que acumula conhecimento, mas que este é construido em conjunto na sala de
aula, respeitando a diversidade de representa¢des. Desta forma, este trabalho
propoe a reflexdo sobre as praticas educomunicativas no ensino de historia em
escolas de Catalao/GO e suas contribui¢des para a formacdo da cidadania.
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1. INTRODUCAO

Este artigo foi construido a partir do projeto de pesquisa de mesmo nome
apresentado ao Programa de Mestrado Profissional em Historia, da Universidade
Federal de Goids em agosto de 2014. Nossa proposta é conhecer os meios
de comunicagao utilizados pelos professores de Historia do ensino médio na
Escola Estadual Rita Bretas Paranhos e no Colégio Objetivo em Catalao/GO, e
como estes meios de comunicagio sdo utilizados como recurso para dinamizar
e ampliar a participacdo dos estudantes nas aulas, a fim de, contribuir para a
educomunicacio.

Acreditando nesta perspectiva inovadora em aliar meios de comunicagio,
ensino de Historia e formagiao dos professores, a pesquisa, que se encontra
em estagio inicial de levantamento bibliografico, optou por realizar um estudo
qualitativo, que consistird no levantamento de informacdes e analise sobre a
contribui¢do da comunicacdo educativa a servigo da construgiao da cidadania
no ensino de historia. Serdo observados aspectos referentes a aplicacao das
midias no ensino de historia, bem como a postura dos professores e alunos
frente a nova realidade. Em seguida serdo realizadas as pesquisas de campo
para coleta e o registro de andlises de dados. Serdo levantados os principais
meios de comunicagio utilizados pelos professores de Historia para identificar
como os recursos midiaticos podem dinamizar e ampliar a participacao dos
estudantes nas aulas e, por conseguinte, analisar, interpretar e discutir os
dados e verificar a importancia inserir a figura do educomunicador enquanto
profissional capacitado para lidar com a midia e a sala de aula.

1.1. EDUCOMUNICACAO E SALA DE AULA

A partir de 1940, houve uma evolug¢io dos modelos comunicacionais e seus
impactos sobre a comunicacio pedagodgica no mundo. A relagio escola-
televisao se concretizou por muitos anos com hostilidade. Professores eram
apaticos aos meios de comunicagio, de forma que o saber escolar era o tinico
verdadeiro. Nos anos de 1970, periodo em que o Brasil era conduzido por
uma ditadura militar, cresce a pratica comunicativa que insere o individuo
no centro da comunicacio e documentacio popular, fato que possibilitou
a emergéncia da comunicacdo educativa. Mas foi entre 1980/90 com a luta
por uma comunicacdo democratica participativa pelas massas populares que
acabou por influenciar a agio de varios grupos sociais como, por exemplo, as
organizacOes ndo governamentais (ONGs, igreja, sindicatos) e a escola.

O que podemos acompanhar na atualidade é uma superacao da proposta
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comunicativa popular em vigor nos anos de 1970 e 1980. Um grande salto
para a “democratizacdo” dos meios de comunicagio pode ser marcado pela Lei
9.612/98 que regulamenta a radiodifusao de baixa poténcia, como as radios
comunitarias e canais de TV comunitarios, onde as massas populares assumem
um papel atuante na midia voltada para atender suas necessidades, tornando a
comunicacao acessivel e informativa tanto para a cultura e para o conhecimento.

Acompanhado a tais modificacoes no setor social, hd também uma
reestruturacdo pedagogica no final dos anos 1990 e inicio do século XXI. A
escola, além de dedicar-se aos ensinamentos cientificos, também vai preparar os
alunos para o exercicio de seus direitos de cidadao. Abre-se espago para que o
entdo receptor seja um co-construtor da mensagem, cujo conhecimento resulta
nas interagdes com outros atores humanos e inclusive com a midia. A utiliza¢ao
de tecnologias de comunicagdo como radios, TVs e internet pelas organizagoes
comunitarias e ONGs é exemplo da democratizagcao dos meios de comunicagiao
em massa que chega até as salas de aula através dos alunos.

Os professores comecam a desenvolver experiéncias em sala tendo como
recursos didaticos jornais, televisio, cinema e outros, buscando ampliar as
possibilidades de praticas pedagdgicas inovadoras no ensino de Historia,
abrindo espaco para as midias. Com isto provoca-se uma ruptura do modelo
de aula reprodutivo, deixando o aprendizado mais estimulante e despertando
habilidades dos alunos através de um universo interativo, marcado com
intercimbios de ideias, linguagens e circulacdo de novos conhecimentos.

Neste contexto de transformacdes, gragcas a maior aproximagao entre
forma de ensino e sociedade em movimento, a unido entre comunicagio e
educacdo possibilitou o surgimento de um novo campo de intervengao social; a
figura do educomunicador.

Segundo Genevieve Jacquinot (1998, p.10), o educomunicador “E alguém
que tem dupla fungio tedrica, trabalhando na convergéncia entre as ciéncias
da educacio e as ciéncias da comunicacao”. Trata-se de um profissional que
elabora diagndsticos e coordena projetos na inter-relagio comunicagio e
educag¢do, implementa programas com o intuito de se relacionarem com a
midia e assessora educadores no adequado uso dos recursos da comunicacdao
enquanto instrumento de expressao da cidadania. O educomunicador reconhece
que o professor nao é o unico que acumula conhecimento, conhecimento
este construido em conjunto na sala de aula, respeitando a diversidade de
representacoes.

Os alunos ao chegarem as salas de aula vém com uma educacdo informal,
repassada pelo convivio familiar e pelos meios de comunicacdo. Sao os saberes
prévios, muitas vezes discriminados pelo professor tradicional, que acredita
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existir somente a cultura e o saber através da educacdo escolar. Pensando
conforme Ana Maria Monteiro (s.d.), para o ensino de historia devem-se
considerarasreferéncias culturais do grupo familiar que sustentam as construgoes
identitarias e deve-se reelaborar conteidos e formas de aprendizagem para os
alunos através de uma nova perspectiva, uma nova configuragio, que busca
nao apenas aprender, mas fazer incorporar o significado e sentir-se parte do
mesmo. E necessaria uma reestruturacio didatica capaz de transcender a escola
dos seus muros e ir atrds de outras formas de ensino.

Para Riisen (2001 apud GERMINIANI, 2011, p. 62), a consciéncia da
relacdo passado, presente e futuro nio se produzem somente na escola, mas em
outros espagos como museus, arquivos, familia e meios de comunicacio.
Existe uma importancia cada dia maior da midia na vida cotidiana das
pessoas, em especial da nova geracio escolar, que recebe informacdes a todo
tempo, seja pela televisdo, pelo radio, pela web e tantos outros. E importante
aproximar a escola da comunicagio educativa a partir de uma perspectiva que
valorize a participagio do aluno e dos adultos no processo de aprendizagem
e na construgdo da cidadania. Neste momento entra em cena a educomunicagao.

O profissional que atua nesta area, o educomunicador, ¢ um professor do
século XXI que integra os diferentes meios nas suas praticas pedagogicas. Ele
reconhece o potencial educativo envolto nos veiculos de comunicagdo, sejam
eles de grande ou pequeno alcance. Acredita ainda que ndo e s6 o professor
que tem o poder da palavra, ndo é o Unico que acumula conhecimento, o
educomunicador se serve dos conhecimentos para construir uma representacao de
mundo que ndo é mais objetiva, mas relativa. Faz do ensino de historia
“lugar de troca e de didlogos entre atores e saberes distintos que se encontram e
se recriam” (MONTEIRO, s.d.), utilizando dos meios de comunicagdo para uma
reflexdo critica, de didlogo entre memorias, entre os saberes trazidos de casa
através da midia e entre o conhecimento escolar.

O oficio do historiador requer a procura de um didlogo com o presente
através do método da investigagio de fontes e da pesquisa cientifica. Para
Albuquerque Jr., o historiador é comparado a um artesio que desenvolve seu
trabalho, o de fazer Historia como uma manufatura. O historiador busca no
fragmento de narrativas do passado tecer coeréncia, costurar as entrelinhas e
construir saberes. “O historiador, assim como as rendeiras, deve saber conectar os
fios, amarrar os nos, respeitando os vazios e siléncios que também constituem
o desenho do passado” (ALBUQUERQUEJR., s.d. p. 5).

Neste sentido, o historiador ao fazer historia faz arte, analisa o discurso,
busca nos detalhes o que ninguém vé e por isto tem uma importancia social. O que
o pesquisador escreve, o que o professor fala em sala vai refletir no seu publico.
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Assim, o historiador tem uma tarefa importante como também
acredita Michel de Certeau (2000), que reflete sobre sua importancia
enquanto formador de opinido e enquanto sujeito historico, dentro e fora
das salas de aula. Percebemos que o oficio do historiador é mais que dar
aulas de historia ou coletar fontes. Ele dia sentido ao passado, da
significaincia aos fatos e, por conseguinte, a vida presente. Enquanto
professor, o historiador tem o papel social de formar cidadaos conscientes,
de despertar e ou agugar a critica e de dar condi¢des para reflexao.

Os métodos da historia passam por uma aproximacdo com outras areas
do saber e de uma reavaliacdo, considerando as representacoes da sociedade,
de forma que a historia ndo é mais a ciéncia dona de verdade. A histéria entao
assume um cardter critico a partir da aproximacdo com outras ciéncias, como
acredita Certeau “... a relacio que ela mantém com diversas ciéncias lhe
permite exercer, com referéncia a cada uma delas, uma funcdo critica
necessaria, e lhe sugere também o propésito de articular em conjunto os
limites evidenciados desta maneira”, (Certeau, 2000, p. 89).

No campo da comunicag¢io, vivenciamos o fendmeno do crescimento de
uma comunica¢ao diferenciada, onde um grupo de agentes culturais tanto no
Brasil, quanto na América Latina, acreditam na comunica¢do enquanto um
bem social que deve ser implementado para o bem comum e para a construcdo
da cidadania, que vai além da educagio introduzida nas escolas. Assim, para
Cecilia Peruzzo (2002, s.p.):

A participa¢ao na comunica¢do é um mecanismo facilitador da
ampliacio da cidadania, uma vez que possibilita a pessoa tornar-
se sujeito de atividades de acdo comunitiria e dos meios de
comunicagdo ali forjados, o que resulta num processo educativo,
sem se estar nos bancos escolares. A pessoa inserida nesse processo
tende a mudar o seu modo de ver o mundo e de relacionar-se com
ele. Tende a agregar novos elementos a sua cultura.

Ainda neste contexto de reconfiguragoes s ociaise p edagogicas, o
professor é peca importante que vai marcar e orientar diferentes abordagens e
encaminhamentos. Ele deixa de ser o tnico que tem direito a palavra, abrindo
espaco para os alunos se manifestarem sobre seus conhecimentos trazidos dos
diversos meios de comunicacdo. “O docente deixa de ser o unico capacitado
a ensinar, [...] porque a informacdo pertence a todos e aos meios. Isso coloca
em pé de igualdade os alunos e professores” (JACQUINOT, 1998, p.11).

Na historiografia, sob a perspectiva da Cultura Historica, acreditamos que
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a narrativa historica nao é mais exclusividade dos historiadores. Como propoe
Elio Chaves Flores, a historiografia, “Ela tanto pode ser narrada pelo cronista,
jornalista, cineasta, documentarista ou memorialista.” (FLORES, 2007. p. 96).

O professor nio é o unico detentor do conhecimento e nem os estudantes
meros expectadores e os contetidos escolares desconectados de suas vidas. A
informacdo que chega aos alunos de forma facil e destorcida precisa ser vista
como aliada nas aulas. A maneira mais eficaz de trabalhar isto é fazer uma
ligacao entre meios de comunicagio, internet e saberes escolares. O educador
precisa estimular e incentivar seus alunos a serem pesquisadores e a transformar
suas aulas em oficinas de constru¢ao do conhecimento.

O conhecimento que o aluno trds em particular de sua prética cotidiana é
chamado de conhecimento tacito e pode ser entendido como aquilo que uma
pessoa € capaz de realizar com eficacia e que é adquirido com as experiéncias
de vida. Trata-se de uma forma de conhecimento subjetivo, nio mensuravel, de
dificil captura e transmissdo e, por isso mesmo, muito valioso. Este conhecimento
prévio dos alunos em se tratando de Cultura da Histéria é importante se
valorizado na medida em que o aluno nao pode se sentir um depositario de
ideias e sim um agente construtor do seu conhecimento com conexao com sua
forma de ver o mundo, tal qual acredita Barca (2004 apud CONCI, 2010, p.
51):

[...] ora se o professor estiver empenhado em participar
numa educagdo para o desenvolvimento, terd de assumir-se
como investigador social: aprender a interpretar o mundo
conceptual dos seus alunos, ndo para de imediato o classificar em
certoferrado, completo/incompleto, mas para que sua
compreensio o  ajude  modificar  positivamente  a
conceptualizacio dos alunos, tal como o construtivismo social
propde. Nesse modelo o aluno é efetivamente visto como um
dos agentes do seu préprio conhecimento, as atividades das
aulas, diversificadas e intelectualmente desafiadoras, sio
realizadas por estes e os produtos dai resultantes sdo integrados na
avaliacio.

Esta troca entre conhecimento da escola e conhecimento informal,
principalmente os trazidos dos meios de comunicacdo, tem grande importancia
no ensino de Historia a partir do momento em que exista uma barganha,
dialogos, confrontos de ideias, que sao essenciais para a formacao de opinido e
o consequente despertar para a cidadania, tal qual Monteiro (s.d. p.15):
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O ensino de histdria é, potencialmente, um lugar onde memorias se
intercruzam, dialogam, entram em conflito; lugar no qual,
também se busca a afirmacio e registro de [...] determinadas
versdes e explicagdes sobre as sociedades, a politica, o mundo
[...] ‘lugar de fronteira’, que possibilita o didlogo entre
memorias e ‘historia conhecimento escolar’ [...] Lugar do
contraditério, portanto, de embates.

O aluno deve ser valorizado enquanto possuidor de um conjunto de ideias
historicas ao chegar a escola. A familia, a comunidade e os meios de
comunicacdo ndo podem ser ignorados neste processo, como afirma Barca
(2001. p. 15)

O meio familiar, a comunidade local, os media, especialmente a tv,
constituem fontes importantes para o conhecimento histérico dos
jovens, que a escola nido deve ignorar nem menosprezar. E a partir
da detec¢do destas ideias — que se manifestam ao nivel do senso
comum, e de forma muitas vezes fragmentada e desorganizada —
que o professor poderd contribuir para as modificar e tornar mais
elaboradas.

A perspectiva da Cultura Historica procura uma articulacdo entre o processo
histérico e a producio, a transmissao e a recep¢ao do conhecimento histérico.
E uma valorizacio dos conceitos histéricos escolares tanto na formacio do
professor, “quanto na produgio e difusio de uma tradigao escrita e mididtica
a margem da ciéncia histérica (...) a cultura histérica ndo estd exclusivamente
presa ao oficio do historiador...” (FLORES, 2007, p. 85).

Pensar em cultura historica é pensar em um saber adquirido, em uma
historia sem historiadores e em uma infinidade de intelectuais como cineastas,
jornalistas, memorialistas e artistas, por exemplo, que produzem conhecimento
histérico também através da midia.

Neste contexto, é necessario perceber que o poder da cultura nio estd mais
na escola. Estd em todos os espagos, inclusive nos meios de comunicagio e que
os professores sio aqueles que norteiam o conhecimento e ndo sao os detentores
unicos do conhecimento, tal como afirma Certeau (apud FLORES, 2007, p.
96):

O poder cultural ndo estd mais localizado em uma escola. Ele
infiltra-se e m q ualquer e spaco c om a st elas d e t elevisdo. E le
personaliza-se. Introduz por toda parte os seus produtos. Faz-
se intimo. Isso muda a posicdo da escola, [...] Os docentes niao
estao mais no centro da cultura, mas nas suas bordas.
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Acreditando nesta perspectiva inovadora que se preocupa também com
a formacdo dos professores, sio notados aspectos referentes a aplicacio das
midias no ensino de historia, bem como a postura dos professores e alunos
frente a nova realidade.

O que observamos na pratica € que os professores utilizam, por exemplo,
de fotografias, reportagens e cinema, que ao serem apresentados aos alunos,
quase sempre funcionam como ilustragio, complementacio ou substitui¢ao de
algum contetido das vérias disciplinas e nao estao revestidos de profundidade
e contextualizacio.

Acreditando que um dos papéis do professor é educar para a sociedade,
para a constru¢ao do saber e do protagonismo social, para o exercicio dos
direitos e dos deveres do cidaddo e percebendo as grandes mudangas sociais que
a aproximacao entre producdo de conhecimento, tecnologia da informacio e
cidadania tem produzido, o que este estudo se propde é mostrar como o ensino
de historia e os meios de comunicacdo podem ser grandes aliados no processo
educacional, e como podem despertar a participagdo social e a consciéncia
critica nos alunos através da educomunicacio.
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Title: Communication pedagogical act, education is a
communicative act : the educomunication in history teaching.

Abstract

Given a context of political, social and pedagogical changes we have suffered
in recent decades teachers begin to develop experiences in the classroom
with educational resources as newspapers, television, cine and other, seeking
to broaden the possibilities for innovative teaching practices in the teaching
of history, opening space for media. With this causes a break - up of the
reproductive class model, leaving the most stimulating and arousing learning
skills of students through an interactive universe, marked by exchanges of
ideas, languages and circulation of new knowledge. Thanks to closer relations
between the form of teaching and moving company, the union between
communication and education enabled the emergence of a new field of social
intervention ; the professional of educomunication. This professional works
with educators and recognizes that the teacher is not the one who accumulates
knowledge, but this is built together in the classroom, respecting the diversity of
representations . Thus, this paper proposes a reflection on the educomunicatives
practices in history teaching in schools in Catalao/GO and his contributions to
the development of citizenship.

Keywords: Educomunication; Teaching; History.
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RESUMO

As eleicoes de 2014 foram pautadas em propostas que fugiam do
desiderato comum da populagio até as jornadas de junho de 2013,
propostas essas encabecadas por uma vontade de reformar nio apenas
alguns pontos do modelo politico, mas todo ele. Em fun¢iao de levar os
anseios e conflitos da sociedade civil para todos os niveis das instituicdes
politicas de poder do Estado, o partido politico se converte em instituicao
indispensavel para o exercicio da democracia representativa. No cenario
em que partidos surgem e desaparecem a cada eleicao, encontram-se tanto
partidos historicos, solidificados ideoldgica e programaticamente, quanto
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as comentadas legendas de aluguel que favorecem as negociatas e mazelas
que vulgarizam o jogo de poder e a identidade partidaria. Atualmente, a
reforma do sistema politico brasileiro é um dos temas mais debatidos nos
meios politicos intelectualizados e, em diversos seguimentos organizados de
nossa sociedade. Os partidos politicos sdo institui¢des centrais no decurso
de uma reforma politica que, aparentemente, tornou-se inevitavel. Logo,
as regras eleitorais devem se modificar com esse novo paradigma politico,
como por exemplo a instituicao maxima e soberana da expressao popular,
o voto. A discussio dos modelos eleitorais é o objetivo desse trabalho,
nio almejando estabelecer uma forma "perfeita" nas diversas estudadas.
Embasando na produgao bibliografica nacional sobre o assunto, discutindo
pontos favoraveis e negativos, este artigo analisara as propostas de reforma
do sistema do voto no Brasil tendo como referéncia os partidos politicos
mais relevantes no nosso atual jogo de tomada de decisdes.
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1. INTRODUCAO

A reforma politica bate a porta do Congresso Nacional e urge na sociedade
como um todo. Nas eleicdes de 2014, candidatos a deputado federal, senador
e presidéncia se desdobraram para apresentar a sociedade um conjunto
de propostas que podem conduzir o Brasil para um novo estagio do nosso
processo democratico. Independente do campo ideolégico e programatico
que diferencia os partidos politicos; hoje, amplos segmentos da classe politica
nacional entendem a necessidade de se promover mudangas nas regras do jogo
eleitoral, buscando mais transparéncia nas a¢des politicas e nos mecanismos de
combate a corrupgao.

Nessa perspectiva, os partidos politicos brasileiros buscam sedimentar,
tanto na sociedade, quanto entre os agentes e agremiacoes do universo politico,
a coalizao imprescindivel para a realiza¢do da reforma politica; cabendo ao
executivo federal o papel de conduzir as negocia¢des e ponderar, em conjunto
com o Congresso Nacional, no processo de construgao das novas regras que
irdo estabelecer a forma de se conduzir a politica de nosso pais nos proximos
anos. Indicios deste processo que esta em curso pode ser visualizado durante
a propaganda eleitoral de candidatos que concorriam a distintos cargos nestas
eleicoes de 2014.

Inserido neste contexto, o partido politico desempenha papel essencialmente
relevante, pois ele espelha os interesses de seus membros, os candidatos. E no
amago da estrutura partidaria que os candidatos — em regra — desenvolvem as
suas propostas para a reforma do sistema politico nacional e, em funcio disso,
é do interesse deste trabalho apresentar os programas partidarios e, a partir
deles, compreender como vem sendo tratado o tema VOTO, até o momento,
o mais mencionado, centro das discussdes sobre a reforma politica brasileira.
Isso envolve uma discussdo direcionada a a¢des que objetivam aprimorar o agir
politico, ampliar a representatividade do cidaddao comum e diminuir as mazelas
institucionais que degradam a imagem da democracia de nosso pais.

O voto € o instrumento mais valioso e representativo da vontade popular.
A existéncia do voto € indispensavel para assegurar a manifestacao da vontade
social e,em decorréncia disso, ele se constitui em pilar central dos regimes politicos
assentados no Estado Democritico de Direito. Garantido pela Constitui¢ao de
1988 de maneira secreta e obrigatoria, apos os 18 anos, sendo opcional entre
os cidaddos de 16 e 17 e maiores de 70 anos, o voto universal no Brasil espelha
o contexto de demandas democriticas do momento da redemocratizagio
brasileira que se da apds um regime autoritario comandado por militares que
durou mais de duas décadas, sendo a esséncia do voto a constru¢io de um
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sistema politico justo e coerente. Passados 26 anos deste momento de clamor
democratico inicial, observa-se uma nova demanda por mudancas nas regras
do jogo politico que, ao longo dos anos, ja vém sofrendo mudancas pontuais,
ajustes e remendos que aparentemente tém sido insuficientes para sanar o
desgaste ou satura¢ao do modelo original.

Assim, intentando corrigir os erros do passado e aperfeicoar o nosso
modelo de voto, tornando-o exemplar, como ocorre com o modelo nacional
de voto em urnas eletronicas, a reformulagio do sistema de exercicio do voto
no Brasil se tornou imprescindivel para o aprimoramento da atual maquina
eleitoral brasileira. Para seguir nesta dire¢ao, este artigo dispoe sobre propostas
partiddrias que intentam a modificacdo da estrutura do voto, no sentido mais
amplo, orientando-se por autores que atualmente ganharam prestigio de
referéncia nacional, Cicero Aragjo, Cristian Klein, Fernando Limongi, Jairo
Nicolau, Leonardo Avritzer, Maria Victoria Benevides e Renato Janine Ribeiro.

2. O FOCO DE ANALISE

Para dar sentido eficiente e relevante a pesquisa, apenas serdo analisados
os partidos politicos que tém representatividade no legislativo federal e que
concorreram com candidaturas proprias as elei¢oes presidéncias de 2014:
Partido dos Trabalhadores (PT), Partido da Social Democracia Brasileira
(PSDB), Partido Socialismo e Liberdade (PSoL), Partido Verde (PV), Partido
Social Cristao (PSC) e Partido Socialista Brasileiro (PSB). De toda forma, sempre
que necessario, também serdo mencionadas as proposi¢oes relevantes advindas
de partidos politicos expressivos que se apresentaram apenas coligados, sem
candidatura presidencial propria, nesta elei¢ao.

O Brasil adota os sistemas majoritario e proporcional de votos. Presidente
daRepublica, governadores de estado e do Distrito Federal, prefeitos e senadores,
sdo cargos decorrentes de eleicbes majoritarias. Deputados Federais, deputados
estaduais e distritais e vereadores sdo extraidos de pleitos proporcionais. O
sistema majoritario, em um ou dois turnos, e o sistema proporcional de lista
aberta, rendem diversas discussdes no contexto geral dos debates sobre a
reforma politica brasileira. O mesmo se verifica nas discussdes no Congresso
Nacional. De forma genérica, € possivel afirmar que todos os partidos analisados
possuem uma proposta especifica de modificagdo das regras eleitorais e, nela,
identificamos as suas raizes programaticas ou ideoldgicas.
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2.1 AS PROPOSTAS DOS PARTIDOS

Da para afirmar com seguranga que sao poucos os partidos que neste momento
preestabeleceram diretrizes concretas sobre as reformas que pretendem levar
a cabo caso componham bancadas no proximo quadriénio legislativo ou na
Constituinte, exclusiva ou ndo. Nesta altura dos acontecimentos ja ha algumas
sinaliza¢des genéricas do rumo dos interesses partidarios em consequéncia das
posi¢oes ocupadas no jogo de poder que envolve a tomada de decisoes e das
condutas programaticas e ideologicas de cada partido. Contudo, conforme
salienta Nicolau (2003), também nio se pode deixar de notar que ha uma
preocupante generalizacdo e um limitado aprofundamento no que tange a
questdo programatica e de aplicabilidade das propostas em discussao, situagao
preocupante quando se sabe que se trata de um tema que vem sendo discutido
no ambito partidario pelo menos desde 1990.

Em fun¢do do papel de centralidade que vem ocupando no cenario
politico nacional, a andlise enfoca inicialmente o Partido dos Trabalhadores,
que atualmente mantém uma pagina eletronica na qual busca cumprir a dupla
fung¢io de, a0 mesmo tempo, estimular a participacao dos cidadaos no processo
de reforma do sistema politico brasileiro e, seguindo pela mesma direcio,
coletar assinaturas em quantidade suficiente para dar cardter de legitimidade,
via pressdo popular, ao intento de promover a reforma. No que diz respeito
a estrutura do voto, o PT propde a mudanca da lista aberta para uma lista
pré-ordenada, visando fortalecer os partidos politicos. Sendo assim, se deixaria
de votar em um candidato, no personagem politico, direcionando o voto para
o partido politico e suas diretrizes programaticas ou ideologicas. Caberia ao
partido disponibilizar os nomes em uma lista ordenada, da qual reriam retirados
para ocupar as cadeiras legislativas conquistadas eleitoralmente os integrantes
ordenados segundo a conveniéncia dos partidos. Os partidos politicos e ndo o
namero de votos concedido ao candidato definiram os elementos prioritarios
para representar a legenda partidaria nos nossos trés niveis de parlamento.

Em consonancia com a proposta do Partido dos Trabalhadores, o PSoL
também defende o votoem lista pré-ordenada. O mesmoacorre com o Democratas
(DEM). No entendimento do Partido da Social Democrata Brasileira, a votacao
em lista pré-ordenada se mostra positiva para a democracia, mas ha a ressalva de
se deixar o eleitor escolher a personalidade que o agrade, propondo um sistema
distrital misto, no qual as unidades federativas seriam divididas em distritos
eleitorais nos quais a ordem dos integrantes da lista partidaria seria estabelecida
pelo sistema eleitoral majoritario. Tal qual o PSDB, o Partido Popular Socialista
(PPS) também propde o modelo distrital misto de voto.



66

Semindrio de Pesquisa, Pés-Graduacdo e Inovagdo da Regional Cataldo

Proximo desta proposta, o Partido do Movimento Democratico Brasileiro
(PMDB) defende um modelo mais centralizador, chamado de "distritao". Neste
caso, ao invés de se dividir as unidade federativas em vdrios distritos, seria
formado um tnico distrito e os integrantes prioritarios da lista também seriam
definidos pelo sistema eleitoral majoritario. O Partido Social Cristio (PSC)
também se associa a este modelo.

Em 2011 o Partido Socialista Brasileiro (PSB) manifestou posicio em
favor de se manter a atual estrutura eleitoral do voto, apesar disso e das
particularidades que apartam a candidata presidencial de 2014 da legenda do
partido, o programa de governo de Marina Silva destacou a necessidade de se
por fim as elei¢des proporcionais no Brasil, concedendo as cadeiras legislativas
a quem de fato conquistasse os votos necessarios para ocupa-las, apontando,
desta forma, para uma eleicio majoritaria que definisse os nomes dos legitimos
ocupantes. Todavia, no programa presidencial de governo de Mariana Silva,
concorrente pelo PSB, ndo ha nenhuma mencido a modelos centrados em
distritos ou em listas pré-ordenadas.

Entre os partidos que apresentaram candidatura propria as eleigoes
presidenciais deste ano, o Partido Verde (PV) é o unico que ndo apresentou
indicativos claros a respeito de uma reforma no sistema politico e eleitoral de
pais, isso impede o seu enfoque nas discussoes em voga.

Quadro 1
PARTIDOS POLITICOS PROPOSTAS SOBRE O VOTO
PT VOTO EM LISTA PRE-ORDENADA
PSDB VOTO DISTRITAL MISTO
PMDB DISTRITAO
PSB VOTO MAJORITARIO
PSOL VOTO EM LISTA PRE-ORDENADA
DEM VOTO EM LISTA PRE-ORDENADA
PSC DISTRITAO
PPS VOTO DISTRITAL MISTO

Fonte: site oficial dos partidos.
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2.1.2 O PROBLEMA NA OTICA DOS ESPECIALISTAS

E relevante iniciar esta parte do trabalho descrevendo o atual panorama das
regras eleitorais brasileiras. O sistema de voto adotado pelo Brasil para se
eleger deputados e vereadores é proporcional e definido por uma lista aberta.
Neste sistema, o eleitor tem a possibilidade de votar em um candidato qualquer
ou na legenda partidaria, sendo que no caso da legenda, os votos dados a
sigla de cada partido politico sdo contabilizados apenas para a somatéria do
quociente partidario, elemento matematico utilizado para calcular o numero
de cadeiras legislativas conquistadas pelos partidos ou coligacoes de partidos.
Para se promover a distribui¢ao das cadeiras legislativas entre todos os partidos
concorrentes pode se adotar como critério tanto o quociente eleitoral,
quando a divisdo sucessiva (CINTRA, 2006, p. 130-131).

Os defensores deste modelo o apontam como sendo um dos mais
democraticos possiveis, pois entendem que ele aproxima o eleitor do candidato,
argumentando que na sua dindmica se produz a necessidade do candidato

buscar fortalecer constantemente os seus lagos de proximidade com o eleitor.
De acordo com Cintra (2006, p. 130):

O parlamento deve ser um mapa acurado das divisdes e tendéncias
da sociedade, reproduzindo-as em seus tamanhos relativos. Para
seus propugnadores, ele é mais justo, representativo e atende
melhor ao imperativo democratico de dar voz as minorias, do que
o principio majoritario (2006, p. 130).

Todavia, a prudente distinguir o sistema majoritario do sistema
proporcional. Enquanto o primeiro privilegia a governabilidade, o segundo
se apega aos valores politicos da representatividade (KLEIN, 2007, p. 25).
Neste caso, se o primeiro se preocupa com a capacidade de governar, ndo
priorizando as demandas por abrangéncia da representatividade, o
segundo, em sentido contrario, se apega prioritariamente a este quesito,
colocando em segundo plano a preocupacio com a constituigio de um
"governo forte". No que tange as defesas do voto proporcional em lista
aberta, seu maior triunfo é a defesa da fiel obediéncia a vontade do eleitor.

Entre os fatores que pesam contra este modelo de sistema de voto destaca-
se a corrupcao decorrente da disparidade econdmica entre os candidatos. Os
criticos relacionam que o nivel de corrupgao se eleva quando o sistema de votos
se pauta apenas em candidatos, em personalidades da politica. Em regra, eles
se tornam reféns de seus eleitores e financiadores de suas campanhas que se
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tornam cada vez mais dispendiosas. A infidelidade partidaria é outro entrave
apontado pelos criticos do voto proporcional de lista aberta. Argumenta-se
que os partidos politicos nio possuem for¢a de coercao suficiente sobre os
seus integrantes e, no cendrio descrito, o "troca troca" de partidos ajuda a
desestabilizar o parlamento. Klein, por exemplo, discorda da plenitude desta
linha de argumentagio e alerta para a continuidade deste problema em caso de
adocio do sistema de lista fechada:

Entre 1985 e 2001, 28,8% dos deputados mudaram de legenda
durante o mandato. Esse troca-troca distorce a noc¢io de
representacio por partidos. A solucdo, porém, nio passa pela
alteragdo do sistema eleitoral. Sistemas de lista fechada também
tem a capacidade de incentivar a mudanca de sigla, pois um politico
descontente, cujo nome foi rebaixado ou excluido da lista, pode

buscar uma posigio melhor na lista de outro partido.
(KLEIN, 2007, p. 91).

Para Klein (2007, p. 17), a competi¢do intrapartidaria e o individualismo
politico também sao problemas abordados pelos criticos do voto de lista aberta.
Alegam que, ao individualizar a campanha, o partido passa a sentir a necessidade
de competir internamente por votos, enfraquecendo as suas representacoes. De
modo geral, ao assumir a cadeira no parlamento, o personagem politico passa
a agir de acordo com as suas perspectivas, deixando de lado o centralismo
partidario e a obediéncia programatica. Porém, ndo ha consenso a respeito
desta linha de argumentagio, sobretudo porque ela é generalizante, nio leva
em considerag¢do o perfil individual dos partidos politicos inseridos no jogo do
poder decisorio brasileiro.

Definido isso, a discussdo se volta para as propostas partidarias em torno
do voto proporcional em lista fechada pré-ordenada e do voto distrital e
"distritdo". A intengdo € descrever as caracteristicas mais marcantes de cada
modalidade de votacao, buscando delinear os seus pontos positivos e negativos
a partir da visdo critica especializada.

A lista pré-ordenada, apresentada como mecanismo de fortalecimento dos
partidos politicos em detrimento do personagem politico, é visto por Cristian
Klein ( 2007) em sentido de concordancia, uma vez que o autor também entende
que ele conduz ao fortalecimento da plataforma partidaria em detrimento
da escolha de uma personalidade politica pelo eleitor. O fortalecimento da
disciplina partiddria, em tese, fortalece os interesses programaticos da legenda e
beneficia o efetivo combate a corrupg¢io e a infidelidade dos agentes partidarios.
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Segundo Klein (2007, p. 18), o mecanismo de fortalecimento do partido
se deve as elei¢des terem os partidos politicos e ndo os candidatos legislativos
como centro das disputas eleitorais. "Com relacdo ao sistema de lista fechada,
entretanto, a menos controvérsia. Os modelos confirmam o consenso na
literatura de que esses sdo os sistemas mais refratdrios ao cultivo da reputacdo
pessoal e os mais incentivadores da reputacdo partidaria" (KLEIN, 2007, p.
59). Nicolau (2003, p. 219) chama atencdo para o fato dos parlamentares que
integram o chamado "baixo clero" partidirio manifestarem constantemente
o desagrado com a possibilidade de ficarem a mercé das elites partidarias, do
privilégio oligarquico dos lideres mais destacados nas estruturas dos partidos
politicos.

Os defensores da lista fechada também destacam a valorizagio da
disciplina partidaria que demarca a identidade dos partidos politicos. Ao
tornar o partido a esfera maxima de controle dos parlamentares, as decisoes
individuais estariam em consonancia com as orientagdes da direcao partidaria.
Se cré na diminui¢io da corrupcdo, a acolhida do financiamento exclusivo
da campanha somente seria viavel em condicoes de lista fechada, teriamos o
fim dos favores aos grandes empresarios e outros setores de financiamento de
campanhas individuais (KLEIN, 2007, p. 45-69).

Para os criticos, as listas fechadas pré-ordenadas carregam diversos
defeitos que justificam a sua ndo adogdo, o principal é a redugio do exercicio
da democracia. Argumentam que ao se retirar a possibilidade do eleitor
escolher entre personagens da politica, obriga-o a escolher partidos que podem
ou nao o representar as suas demandas mais especificas, obstruindo as suas
possibilidades que se assentam no campos das particularidades que ferem a
liberdade democratica de escolha. Seguindo a légica de poder democratico,
com a lista fechada o eleitor perde a prerrogativa de punir os parlamentares
que nao correspondem as suas aspiracoes, transferindo aos partidos politicos
o poder de aplicar a repreensio (KLEIN, 2007, p. 43-53). Nicolau (2008, p.
135) alerta para a derrocada da accountability personalizada, a ligacdo direta
entre o representante e o representado que danifica a formulacio de uma
representatividade coesa.

Fernando Limonge discorda que a lista fechada atenua a infidelidade
partiddria associada aos parlamentares eleitos sob os valores do modelo atual
de voto. Para ele, a disciplina no contexto brasileiro ja é bastante edificada:

Isso € um mito. Simplesmente ndo é verdade. Os politicos que
estdo filiados a um partido votam com o seu partido. De 1989
a 1999 ocorreram 675 votacOes nominais vélidas na camara
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dos deputados. Nessas votacdes, a disciplina média do plendrio,
observando a indica¢do do lider partidario e como ele votou, é de
91,8%. Ou seja nove em cada dez parlamentares votam com seu
partido. Isso significa que o plendrio é plenamente previsivel,
com base na indicacdo de seus lideres. (LIMONGE, 2003, p. 465)

Cristian Klein também adverte para o mito de que a lista fechada fortalece
os partidos politicos, o "ponto que gostariamos de ressaltar, no entanto, é
que a construcio de partidos fortes ndo passa, necessariamente, pela
mudang¢a do sistema eleitoral. Partidos siao fortalecidos por regras internas,
pertinentes a sua propria organizacao". (KLEIN, 2007, p. 80). Aqui fica
claro que para o autor nio haveria um incremento no poder partidario
somente com a mudanca do sistema eleitoral.

Passando para o sistema majoritario, temos que delimitar o que seria o
modelo distrital abordado pelos partidos. Trata-se de um sistema que divide o
territorio nacional em distritos eleitorais, espacos geograficos que podem ser
de tamanho de unidades federativas, é o caso do distritao, ou de uma regiao,
os chamados distritos, nos quais seriam eleitos os representantes através de
maioria relativa ou absoluta de votos (CINTRA, 2006, p. 129).

A prerrogativa central dos defensores do sistema majoritario é a
instrumentalizacio da governanga, ou seja, o aprimoramento do processo
decisorio na instancia legislativa. Sob a égide deste modelo, o executivo ndo
encontraria dificuldades p ara e stabelecer ¢ oalizoes. M esmo q ue o s istema
majoritario inclinasse para ao bipartidarismo, seguiria a tendéncia do partido
que encabeca o governo federal manter a maioria no Congresso Nacional
(KLEIN, 2007, p. 37). Além do mais, o distrito leva ao parlamento candidatos
que possuem interesses vinculados ao espago geografico que constroi
uma responsabilidade em relacio ao seu eleitorado (CINTRA, 2006, p.
129). No mesmo entendimento, Defensor do voto distrital, Nicolau
(2003, p. 221) esclarece a sua critica ao sistema de voto proporcional em
lista aberta:

[...] determinadas areas conseguem eleger seus representantes
(politicos que tem como base eleitoral o seu domicilio e outros
municipios adjacentes) e outros ndo; algumas conseguem eleger
mais de um parlamentar, enquanto outras sio incapazes de fazé-lo.
Certos municipios populosos apresentam muitos candidatos, mas
a dispersdo de votos entre eles faz com que nenhum se eleja. De
outro lado, alguns municipios menores que apresentam um Gnico
candidato acabam elegendo-o (2003, p. 221).
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Outra linha argumentativa defendida para a adocdo desse sistema se
encontra no combate a desfragmentacdo partidaria, criando um obstaculo
institucional, o voto distrital, para se buscar a concentracio em partidos
de grande influéncia, i nibindo a e xisténcia d os p artidos d e a luguel e a fins.
Também se enfoca a diminui¢ao dos gastos com campanha, visto que com o
espaco geografico reduzido nio haveria necessidade do emprego de
grandes quantidades de recursos nas campanhas eleitorais (LAGO; RAMOS,
2012, p. 719-722).

Entretanto, tais afirmativas n 30 e ncontram r espaldos e nergéticos q ue
consigam se sustentar. Algumas falhas pontuais podem colocar em risco a
propria no¢ao de democracia, como apontam Lago e Ramos (2012, p. 723):

Pessoas que vivem nos mesmos espagos tém desejos, expectativas
e demandas distintas, ao passo que outras separadas por longas
distancias fisicas possuem grande proximidade e afinidade no que
diz respeito a opinides, ideias e projetos de sociedade. Portanto, ao
traduzirem tais “visdes de mundo” em op¢oes politicas, por exemplo,
na hora de escolherem um representante, os eleitores precisam de
opgdes que lhes assegurem a defesa dessas concepcdes, que lhes sdo
caracteristicas, acerca da realidade, ndo a representagio de espagos
geograficos que ja ndo mais servem como fator de construg¢ao

de identidades.

Sob este enfoque se coloca em cheque o argumento de que os distritos
produziriam beneficios ao sistema eleitoral por representarem regides diminutas.
Em particular, esse modelo desfavorece as minorias politicas que somente
alcancaram a participagdo legislativa em funcdo do sistema proporcional de
voto. Com o voto distrital, minorias representativas dos negros, indigenas,
ambientalistas, GLBTs e evangélicos, por exemplo, teriam maiores dificuldades
para se fazerem representar legislativamente. Vale destacar, que em regra, sdo
esses setores minoritarios de nossa sociedade que mais demandam atuar no
universo da producdo de um sistema legal que ainda os negligencia (LAGO;
RAMOS, 2012, p.724-725).

No que tange a diminui¢do de custos das campanhas eleitorais em um sistema
distrital, ainda ndo ha pesquisas que comprovem tal logica argumentativa. A
grosso modo, € possivel acreditar que quanto mais acirrada fica a disputa em
um determinado distrito, maior serd a demanda de materiais e a¢oes destinadas
a sanar o lapso de votos pendentes, gerando gastos de campanha cada vez
maiores.
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Em primeiro lugar trata-se, mais uma vez, de algo hipotético.
Nio existe qualquer estudo que demonstre, por exemplo, relagio
positiva entre o montante de recursos gastos pelos candidatos e o
espaco ao qual ele direciona sua campanha. Ou seja, ndo ha como
dizer, por exemplo, que os deputados gastam mais a medida que
dispersam  geograficamente suas campanhas durante o
periodo eleitoral (RAMOS; LEMOS, 2012, p. 374-375).

Sobre o voto distrital misto, apontado por muitos como a proposta mais
razoavel para a reforma politica brasileira, por entenderem que ele contempla
os mais diversos interesses no ambito legislativo. Klein (2007, p. 18) destaca
que esse modelo congrega o que ha de melhor nos modelos majoritario e
proporcional, relativizando os pontos negativos que atrapalham a adogio
de apenas um deles. Prevalece aqui a ideia de que unindo ambos os modelos
poderiamos alcancar a satisfagdo tanto no campo parlamentar, quanto no
social.

O sistema funcionaria a partir de dois votos, um majoritario para se eleger
um personagem politico lotado no distrito e outro partidario para atender
a necessidade de eleicio de um representante no contexto eleitoral geral.
Enzweiler (2008, p. 129) alerta para os posicionamentos criticos a ado¢ao do
modelo distrital misto de voto, que apontam deficiéncias na proporcionalidade
adotada e no critério majoritario, enfim, o bservando que este modelo ndo
absorve apenas o que ha de melhor nos dois modelos originais, incorpora o que
ha de mais negativo também.

3. CONSIDERACOES FINAIS

A reforma politica expressa um combate perpétuo entre forgas politicas e sociais.
Ela envolve interesses que ultrapassam o quadro representativo e adentra em
todos os cantos do nosso pais. Sua imprudéncia pode provocar problemas
institucionais de dimensdes ultra danosas, suplantando liberdades conquistadas
duramente conquistadas ao longo dos anos. Entretanto, ndo existe um sistema
politico perfeito e muito menos férmulas que satisfagam as demandas de todos
os setores da sociedade nacional. Conforme salienta Klein (2007, p. 27), ndo
"¢ possivel determinar que um método seja melhor que o outro. Nao ha sistema
eleitoral perfeito, e sim mais ou menos adequados a principios que se
querem ou se devem atender."

Osefeitos esperados quase sempre se chocam com os efeitos concretos, afinal,
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¢ impossivel que eles impactem positivamente o todo de maneira homogeénea e
harménica. Nio ha conciliacdo entre os integrantes da sociedade civil e muito
menos das estruturas institucionais que se cruzam para concretizar as reformas
em debate (CINTRA, 2006, p. 128). Contemporanea da Constitui¢io de
1988, a bandeira da reforma politica ndo pode ser tomada apenas pelas
estruturas formais do processo democratico. O povo, dotado de liberdade e
vontade deve se abastecer de informagdes sobre o tema e participar
ativamente do processo de reforma politica em curso.

Nio é tarefa simples apontar qual seria o melhor sistema eleitoral para
se adotar atualmente no Brasil. E evidente que ha problemas explicitos que
precisam ser corrigidos, mas ndo podemos ignorar os ganhos de alguns
mecanismos que nos permitem, hoje, gozar de uma das maiores democracias
do mundo. E importante frisar que a constante manutencdo da democracia
gera a propria reproducdo do seu fortalecimento, isso por si s0, deveria ser o
parametro da reforma politica em todas as suas esferas.

De todo modo, ndo é possivel singularizar a analise da reforma politica.
Nosso sistema politico é todo interligado e ndo sao mudangas esporadicas que
suprirdo as deficiéncias sistémicas que todos nés observamos diariamente.

Sendo assim, essa pesquisa se restringe a levantar algumas opg¢des dadas
pelos partidos politicos no campo do sistema de exercicio do voto e acompanha-
las no seu aspecto argumentativo. Essa disputa que se da no campo das ideias e
dos interesses ndo envolve um espectro politico especifico. Nao ha uma divisao
que envolva propostas nos campos da direita e da esquerda partidaria, situagao
essa que pode abrir caminho a uma condi¢do favoravel de debate sobre os
diversos pontos e temas que envolvem a reforma do sistema politico no Brasil.
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Title: The Vote in front of the Political Reform: Party
proposals for a new Brazilian electoral scene.

Abstract

The 2014 elections were guided by proposals that didn't match the popular
will until June 2013, proposals these which headed by an unique desire
to reform not just some points of the political model, but all of it. In order
to take the concerns and conflicts of civil society at all levels of the political
institutions of state power, the political party becomes indispensable for the
exercise of representative democracy institution. In the scenario where parties
come and go every election, we have both: historical parties, ideologically
and programmatically solidified, as the famous rental subtitles, that lead to
bargaining and issues that vulgarize the power play and party identity. Presently,
the reform of the Brazilian political system is one of the most debated topics
in the intellectualized political circles, and in several organized groups of our
society. The political parties are central institutions in the course of political
reform which apparently became inevitable. In this manner, the electoral rules
should be modified with this new political paradigm, such as the maximum and
sovereign institution of popular expression, voting. The discussion of electoral
models is the goal of this work, not aiming to establish a "perfect" way in the
various studied. Basing on national academic output on the subject, discussing
favorable and negative points, this article will examine the proposals for reform
of the voting system in Brazil with reference to the most relevant political parties
in our current game-making decisions.

Keywords: Political Reform; Polifical Parties; Vote.
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RESUMO

Este artigo apresenta um recorte de uma pesquisa de mestrado finalizada no
primeiro semestre de 2014, no Programa de P6s-Graduag¢do em Educacgio
da UFG/RC em que se buscou conhecer as experiéncias de leitura vividas
por quatro alunos, estudantes do quinto ano do ensino fundamental de uma
escola municipal da cidade de Catalio — GO, constituidas nos contextos
escolar e extraescolar. Trata-se de uma pesquisa do tipo etnografica, em
que foram realizadas entrevistas e observacoes para constituir a coleta de
dados. O embasamento tedrico aporta-se nos conceitos de experiéncia em
Larrosa (1996; 2002; 2003; 2004) e de leitura em Yunes (2003), Soares
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(1999), Paulino (2001), entre outros, que auxiliam na compreensio
das experiéncias de leitura. Os resultados da pesquisa sinalizam que a
experiéncia de leitura encontra possibilidades para constituir-se, a partir de
alguns elementos promotores, dentre eles o tempo. Nesse sentido, o recorte
apresentado neste texto traz a questao do tempo, que se evidenciou como
um dos fatores determinantes da constituicdo da experiéncia de leitura de
criangas do quinto ano do ensino fundamental.
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Revisado pela Orientadora Selma Martinrs Peres, contato: selmamartines@uol.com.br

Larovere, Andrea Del; Peres, Selma Martines; "EXPERIENCIAS DE LEITURA DE CRIANGAS NO CONTEXTO
ESCOLAR: O TEMPO COMO ELEMENTO PROMOTOR", p. 79-90 . In: Seminario de Pesquisa, Pés-Graduagao e
Inovagao da Regional Cataldo (2. : 2014 : Goias) Coletanea Interdisciplinar em Pesquisa, Pés-Graduagao e
Inovagdo - Volume 2 : Humanidades e Letras. Anais [livro eletronico] / organizado por Adriana Freitas Neves,
Idelvone Mendes Ferreira, Maria Helena de Paula, Petrus Henrique Ribeiro dos Anjos. Sao Paulo: Blucher, 2015.
ISBN: 978-85-8039-111-4, DOI 10.5151/9788580391114-V2_Cap5



Coletéinea Interdisciplinar em Pesquisa, Pés-Graduagdo e Inovaciio vol. 2 81

1. INTRODUCAO

Esse estudo € o recorte da dissertagio de mestrado intitulada “Experiéncias
de leitura de criangas em diferentes contextos”, que partiu da inquietagio em
conhecer as experiéncias de leitura vivenciadas por quatro alunos, estudantes do
quinto ano do ensino fundamental de uma escola da rede municipal de ensino
da cidade de Cataldo - GO. O objetivo central da investigacio foi conhecer e
analisar as experiéncias de leitura vivenciadas por esses alunos, tanto no espaco
escolar como fora dele.

Para investigar a questao das experiéncias de leitura, foi utilizado o estudo
de caso do tipo etnografico, pautado em André (2005), que observa que esse tipo
de estudo permite que se faga ao longo da pesquisa novas descobertas e que se
acrescente novos aspectos a problematica, de forma a ampliar as experiéncias e
a permitir que se aprofunde na tematica abordada, ou ainda, que se colha pistas
para estudos futuros. Para coletar os dados que embasaram a pesquisa, foram
realizadas observacoes participantes no contexto escolar e extraescolar, além da
coleta das narrativas que aconteceram através de entrevistas semi-estruturadas
(BOGDAN; BIKLEN, 1994)

O aporte tedrico baseou-se nos conceitos de experiéncia, de acordo com
as analises de Larrosa (1996; 2002; 2003; 2004) e de leitura, a partir do estudo
das obras de Yunes (2003), Soares (1999), Paulino (2001) e outros. Tais
conceitos foram fundamentais para a elabora¢iao do conceito de experiéncia
de leitura que apresento neste texto, trabalhado principalmente por Larrosa
(1996).

2. EXPERIENCIA, LEITURA E EXPERIENCIA DE LEITURA

Na etimologia da palavra 'experiéncia', segundo Larrosa (2004), ¢
possivel encontrar significados como: provar, perigo, ou a ideia de prova ou
travessia, desta forma, se pode dizer que a palavra experiéncia nos convida a
atravessar, a adentrar o campo do perigo, a correr riscos, enfim, a provar uma
travessia perigosa. Larrosa (2004, p. 153) diz que: “Em portugués se diria que a
experiéncia é ‘o que nos acontece’”. Desta forma, pode-se dizer que a
experiéncia esta intimamente ligada ao que acontece, ao que nos atinge, a algo
que nos permita experimentar.

Por outro lado, a subjetividade permeia a leitura e, ao ler um texto, o
leitor ressitua a leitura colocando-a sob o angulo de sua historicidade (YUNES,
2003a), porque, conforme Yunes (2003a, p. 10), “[...] quem Ié o faz com toda
sua carga pessoal de vida e experiéncia, consciente ou nao dela, e atribui ao lido
as marcas pessoais de memoria, intelectual e emocional”.
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Desse modo a experiéncia de leitura se constitui a partir das situagdes vividas
e interiorizadas que ocorrem de modo distinto em cada individuo. Portanto,
para Larrosa (2002, p. 27): “Se a experiéncia ndo € o que acontece, mas o que
nos acontece, duas pessoas, ainda que enfrentem o mesmo acontecimento, nao
fazem a mesma experiéncia.”

A experiéncia de leitura ndo segue padroes, normas, mas é motivada por
um desejo, uma necessidade, que quando vem ao encontro da busca inconsciente
do leitor (PAULINO, 2001) se torna um acontecimento (LARROSA, 1996)
marcante e inesquecivel e, para que a experiéncia de leitura se constitua é
necessario o encontro entre o leitor e a leitura.

A velocidade dos episodios cotidianos e a necessidade que as pessoas
tém de buscar o novo fazem com que nio parem suas atividades, e “por ndo
podermos parar nada nos passa.” (LARROSA, 2004, p. 160). Por conta disso,
os alunos pesquisados citaram o tempo como um dos fatores condicionantes da
experiéncia de leitura.

Para elucidar a questio do tempo relacionada a experiéncia de leitura,
trago neste recorte situagoes vividas e observadas principalmente no contexto e
que se constituiram em fatores promotores para a constitui¢ao da experiéncia
de leitura. O que foi verificado é que além do encontro entre o leitor e a leitura,
era necessario tempo para que a leitura se constituisse em experiéncia.

3. EXPERIENCIAS DE LEITURA E A QUESTAO DO
TEMPO NO CONTEXTO ESCOLAR

Para identificar possiveis conexoes entre a experiéncia de leitura nas praticas de
leitura realizadas no contexto escolar, foi perguntado aos alunos (Nara, Isabela,
Carlos e Vinicius — nomes ficticios) como era o momento da leitura na escola.
De acordo com as observagoes e narrativas, os alunos liam na sala de aula tendo
como principal material de leitura os livros didaticos, e a pratica de leitura
mais utilizada era a silenciosa, feita com os olhos, com os alunos sentados nas
carteiras. As leituras para descontracio, de livre escolha, ocorriam no final das
aulas, nos intervalos ou na hora do recreio, conforme relatou Nara:

Nara: Tem vezes que a professora [deixa ler] quando pegamos um
livro. Quando tem duas aulas, ela deixa lermos um pouquinho.

Entende-se que a leitura era realizada para preencher o tempo que
“sobrava” nas aulas, ou seja, era utilizada como coadjuvante, e que a leitura
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feita no contexto escolar para descontra¢io nao era vista como formadora ou
auxiliar no processo de aprendizagem. Segundo Carlos, as professoras liam
quando nao havia outros afazeres, como utilizar o livro didatico ou copiar.

Carlos: A professora [de Lingua Portuguesa] gosta muito de contar
histéria para nds quando ndo tem nada para fazer.

O contexto e o tempo escolar ndo sio neutros, pelo contrario, sao
organizados segundo o que se convencionou como ideal para o ensino e a
aprendizagem. Assim, o espago e o tempo escolar educam e fazem parte da
cultura das institui¢des educativas. De acordo com Soares (1999, p. 21),

[...] a ideia de sistematizar o [...] tempo se impunha, ideia que se
materializou numa organiza¢io e planejamento das atividades,
numa divisdo e gradacio do conhecimento, numa definicio de
modos de ensinar coletivamente. (grifos da autora).

Nesse sentido, trata-se de espago/tempo instituido com normas, planejamento e
metas a cumprir (SOARES, 1999). O tempo no contexto escolar é também um tempo
de cumprir deveres, isto €, sempre ha algo a fazer conforme os objetivos pedagogicos.
No tempo escolar o “ler por ler” (SOARES, 1999) ndo se expde, porque, ao que
parece, preconiza-se que toda ac¢do pedagogica deve ser subsidiada por um objetivo
também pedagdgico, que talvez ndo ficasse explicito na leitura apenas pelo prazer.

E interessante observar que as leituras que fogem aos fins pedagdgicos sio
permitidas nos momentos de espera. Pode-se ler no tempo da troca dos professores
na sala de aula, no tempo livre do recreio, nos momentos finais da aula; é nesse
tempo, o de espera, o tempo livre, de 6cio, quando ndo ha outros afazeres, que a
leitura se desnuda, é dada a ler (LARROSA, 2003). Por conseguinte, os alunos a
buscavam nesses momentos, num movimento no qual se configurava o querer ler
pelo prazer de ler, ou, no caso do contexto escolar, aguardavam por algo ou alguém,
enquanto o corpo ainda necessitava seguir o tempo escolar - quando era preciso
sentar e silenciar.

Observou-se no cotidiano escolar que nao havia um horario nem um local
reservado a leitura. Em suas narrativas os alunos disseram que liam na sala de aula
ou no recreio, e que o patio era um local agradavel para a pratica da leitura se ndo
houvesse barulho, principalmente no intervalo.

Nesse sentido, observou-se que ndo havia um espago ou um horério préprio
para a pratica da leitura, mas os alunos consideravam importante dispor de um local
com as seguintes caracteristicas:

83



84

Semindrio de Pesquisa, Pés-Graduacdo e Inovagdo da Regional Cataldo

Nara: Um lugar mais calmo, que nio tem muita conversa, tipo uma

biblioteca, um lugar mais fresco, confortavel.
Vinicius: Um canto igual uma sala, com livros.

Isabela: Devia ter um lugar muito silencioso, para todo mundo
vir e ler com calma, aberto na hora do recreio para nio ficar
atrapalhando a leitura. (grifos meus).

Um local com livros, uma sala de leitura ou uma biblioteca fazia parte do
imagindrio dos alunos como um bom espago para leitura. Cabe notar que os
alunos requeriam um local reservado, confortavel, onde os livros estivessem
disponiveis. E, ainda, um local em que se pudesse ler com “calma”, sem ser
interrompido pelo colega ou pelo sinal avisando dos afazeres referentes ao
tempo escolar.

Talvez a ideia de leitura agradavel sem a marcacio de um tempo
predeterminado dé algumas pistas para a experiéncia de leitura. O tempo fixo,
conforme anunciado nas narrativas, obstrui as possibilidades de experiéncia
(LARROSA, 2002).

Ainda sobre o local da leitura na escola, Carlos descreveu um local mais
peculiar, que fosse usado para brincar e ler.

Carlos: Devia [ter] um jardim [...] uma 4rvore, ai todo mundo
sentava. [...] onde era minha sala era s6 grama, [...] junto com
aquela outra sala ainda. Tinha uma arvore bem no meio e todo
mundo jogava bola. Na hora do recreio os meninos pegavam a
bola [...] e podia ir 14 para trés. [...] ndo tinha esse muro e nem
tinha porta nesse pordo e vocé podia rodear a escola brincando.
(grifos meus).

Para Carlos, um local gramado com arvore, além de ser um bom espaco
para brincar ou praticar seu esporte favorito, o futebol, também poderia ser um
bom espago para ler, espaco que ja fizera parte da escola, mas que segundo ele
nao foi usado para esse fim.

Carlos apresentou alguns vestigios para se pensar a leitura enquanto
experiéncia. Ele falou de muros, portas, portdes e pordo no contexto escolar.
Pensar a leitura na escola talvez exigisse romper esses dispositivos de
aprisionamento sob os quais os estudantes - e também professores, gestores e
funcionarios - vém vivendo. Cabe observar que:
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[...] a escola é uma instituicdo em que o fluxo das tarefas e das
acoes é ordenado através de procedimentos formalizados de ensino
e de organiza¢io dos alunos em categorias (idade, grau, série, tipo
de problema, etc.), categorias que determinam um tratamento
escolar especifico (hordrios, natureza e volume de trabalho, lugares
de trabalho, saberes a aprender, competéncias a adquirir, modos
de ensinar e de aprender, processos de avaliagdo e de selecio, etc.).
(SOARES, 1999, p. 21).

Carlos nos leva a refletir na possibilidade e na liberdade de poder circular
por espacos onde nido haja paredes, controle, normas e pragmatismos, na
possibilidade de ler livremente a sombra de uma arvore, sem a marcaciao do
tempo cronoldgico e/ou didatizado. A pista dada por Carlos parece dizer
que o tempo para a pratica da leitura estd enredado em praticas fortemente
escolarizadas. E importante frisar que nio se trata de adotar uma postura
espontaneista contra qualquer acido pedagdgica. O que se problematiza sio
algumas praticas adotadas na escola e repetidas nos contextos extraescolares,
que ndo contribuem para que o leitor tenha experiéncias de leitura. Nessa
perspectiva, cabe ndo so repensar o ensino da leitura e sua pratica, mas também
refletir sobre os efeitos desse ensino nos alunos.

Na narrativa de Carlos, pude verificar que ele ndo considerou a possibilidade
de realizar a leitura no horario do recreio, por alguns motivos:

Carlos: [...] ninguém vai querer perder o recreio [...] ainda tem
barulho [...] nem compensa vocé ler, vocé vai ler e os meninos vao

ficar fazendo barulho. (grifos meus).

Para Carlos, ler no momento do recreio significava “perder”. Perder
o tempo da brincadeira, tio raro no espago e tempo escolar. Assim, para ele
o tempo da brincadeira ndo pode ser perdido com uma pratica escolar — a
leitura. Pensado para equilibrar as tarefas e os compromissos da sala de aula, o
recreio € destinado ao divertimento e, nesse tempo, Carlos precisava extravasar,
mover seu corpo, brincar. Ele disse que “ndo compensa ler no recreio” porque
seu desejo era se divertir participando da brincadeira e do barulho feito pelos
colegas. A brincadeira no patio era uma das poucas atividades ltdicas na escola
e Carlos ndo queria abrir mao disso, pois para ele leitura ndo fazia parte da
brincadeira no patio. Além disso, ele justificou que para ler era necessario
siléncio e tranquilidade, condi¢oes essas que nao encontraria no recreio junto a
seu grupo de colegas.
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Na narrativa de Carlos pdde-se perceber também o desejo de sair da sala
para realizar outras atividades, como dar um recado ou ir ao banheiro, ou seja,
a distracdo era importante para ele, uma vez que na sala de aula o que realizava
era a cOpia. Assim, o aluno buscava subterfugios que nio o amarrassem a essa
atividade ou a leitura proposta pela escola (SOARES, 1999). Ao mesmo tempo,
se rendia as leituras que lhe traziam o humor, as informagoes sobre futebol,
leituras que poderiam se constituir em experiéncia, dados os anseios do leitor, a
busca e a atemporalidade (LARROSA, 1996) da leitura requerida por ele.

Pode-se dizer que as praticas de leitura que aconteciam no contexto escolar
eram em geral realizadas na sala de aula, quando os alunos ficavam sentados
nas carteiras, acompanhando com os olhos os fragmentos de texto presentes
no livro didatico. Essas leituras parecem constituir um fio frouxo, que pode se
unir a experiéncia de leitura, mas que necessita de outros fios como o tempo, a
subjetividade, o desejo e a completude para se entrelacar a experiéncia.

O que se verificou foi que a leitura realizada na escola, principalmente no
ambiente da sala de aula, ocorria nos livros didaticos e com fins pragmaticos.
“Em livros didaticos encontram-se [...] fragmentos de textos maiores [...],
textos curtos, para que possam ser analisados e estudados em profundidade no
tempo limitado imposto pelos curriculos e horarios escolares [...].” (SOARES,
1999, p. 30). Logo, o tempo escolar/pedagogico faz com que os textos sejam
didatizados, trabalhando ndo o todo, mas parte dele, com o objetivo de observar
ortografia, gramatica, pontuagio, em detrimento do sentido (PAULINO, 2001),
da experiéncia e da formacao (LARROSA, 1996). Os indicios de uma experiéncia
de leitura no contexto escolar ficaram reservados a agdes de resisténcia, a partir
de subterfugios criados pelos alunos ou nos intervalos, em que os tempos de
espera se revelavam.

O tempo, como condi¢io para que ocorra a experiéncia (LARROSA,
2002), foi recorrente nas narrativas dos alunos. Sair da sala de aula, onde havia
normas e um tempo fixo, era permitir-se experimentar, era dar-se tempo. Ir além
da aquisi¢do de informacdes parece ser o caminho para a experiéncia de leitura.

Foi possivel observar que a leitura nos contextos extraescolares, em geral
na casa dos alunos ou de seus familiares (tios, primos, avds), era uma leitura
socializante (PAULINO, 2001), despretensiosa, realizada quando e como
desejavam e, embora fosse marcada pelos tracos da escolarizag¢ao, pois muitos
dos materiais de leitura lidos em casa eram provenientes do contexto escolar e
de suas praticas, apresentava os fios da afetividade, descontragio, ludicidade,
em que € possivel “ler por ler” (SOARES, 1999) e experienciar a leitura, dadas as
condi¢bes temporais, particulares e subjetivas da leitura realizada no contexto
doméstico.
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O tempo da aprendizagem (SOARES, 1999) ou o tempo da leitura sio
igualmente determinados, e isso ndo permite que a leitura se constitua em
experiéncia, pois, conforme verificado, o leitor precisa de tempo para que a
leitura possa toca-lo e entdo se constituir em experiéncia.

4. CONSIDERACOES FINAIS

Conforme visto, os alunos expressaram a importancia de realizar uma leitura
em que a liberdade temporal estivesse presente, a importancia de ler, mergulhar
na leitura, de modo que o leitor pudesse ler a sua maneira, a seu tempo. Tempo
que parece nao ser revelado no contexto escolar por conta das tarefas a serem
cumpridas. Assim, a leitura parece nio se aprofundar, nio deixar marcas,
dificultando, desse modo, a constituicio das experiéncias de leitura.

Em linhas gerais, a falta de tempo consiste em um dos principais fatores
que dificultaram a constitui¢io da experiéncia de leitura no contexto escolar,
principalmente no ambiente da sala de aula. Contudo, foi possivel encontrar
experiéncias de leitura que se constituiram no contexto escolar, porém num
contexto distinto da dinamica da sala de aula. Constatou-se que em eventos nos
quais se percebeu certa flexibilidade do tempo, que este agiu como promotor
das experiéncias de leitura, dando ao leitor a oportunidade de experimentar a
leitura a seu modo, a seu gosto, a seu tempo.
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Title: Reading experiences of children in the school context:
time as a promoter element

Abstract

This article presents a part of a research finalized in the first half of 2014, the
Graduate Program in Education of UFG / RC which we looked for to know the
reading experiences that were lived by four students, students of the fifth grade
of elementary school at elementary school of Cataldo - GO, formed in school
and extraescolar contexts. This is a kind ethnographic survey, which interviews
and observations were conducted to provide data collection. The theoretical
foundation brings are concepts of experience in Larrosa (1996; 2002; 2003;
2004) and reading Yunes (2003), Soares (1999), Pauline (2001), and others, that
assist us understand the experiences of reading. Research results indicate that
the reading experience is possible to be created, from some elements propellants,
among them time. In this sense, the cut presented in this paper brings the issue
of time, which was evident as one of the factors that promote the formation of
the reading experience for children from the fifth grade of elementary school.

Keywords: Reading Experience; School Reading; Time.
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RESUMO

O objetivo deste trabalho é compreender como tem sido o processo
de implementagio dos recursos de Tecnologia Assistiva nas praticas
pedagogicas das professoras de salas de recursos multifuncionais no
sudeste goiano, juntamente a alunos publico alvo da Educagao Especial.
A construciao dos dados se deu através de entrevista coletiva, baseada em
questdes-disparadoras, na perspectiva da pesquisa colaborativa. Treze
professoras participaram do estudo. A analise se deu a partir de categorias
tematicas com a compreensdo de nucleos de sentido. Limites cognitivos e
fisicos das criancas, auséncia de didlogo com a sala regular, incompreensio
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sobre o uso de recursos de Tecnologia Assistiva, auséncia de formacdo
docente e preconceitos sdo fatores que limitam as praticas educativas. Por
outro lado, avanco pedagogico dos alunos, produgao de saberes, apoio
multiprofissional, flexibilizacao do curriculo e nimero reduzido de alunos
por sala sdo possibilidades que garantem praticas educativas eficazes com
o emprego de Tecnologia Assistiva.
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1. INTRODUCAO

As salas de recursos multifuncionais (SRMs) sao dispositivos da legislacao
brasileira implementadas através da Portaria Normativa n°® 13, de 24 de abril
de 2007 (BRASIL, 2007a) e tém por finalidade atender os alunos publico alvo
da Educacao Especial (PAEE), matriculados na rede de ensino regular. Estes
espacos se inserem, enquanto estratégia pedagdgica da escola numa perspectiva
inclusiva, como servico ndo substitutivo a escolarizacio, de natureza
complementar e suplementar, tendo como prerrogativa a superacdo das lacunas
e caréncias pedagdgicas que ocorrem nas classes regulares.

Nas SRMs encontramos um arsenal de equipamentos, denominados
Tecnologia Assistiva (TA) que, de forma bastante ampla, compreendem uma
série de recursos (financeiro, material ou humano), servicos e estratégias, cujo
objetivo é proporcionar ou ampliar as habilidades funcionais do individuo,
sua capacidade de comunicacdo, a mobilidade, o0 dominio do ambiente que
cerca a pessoa e outros (BRASIL, 2007b), possibilitando seu empoderamento,
promovendo vida independente e inclusio.

Esse conjunto de dispositivos e servigos é utilizado pelos professores de
Atendimento Educacional Especializado (AEE), em SRMs, para ampliacao de
acoes pedagogicas voltadas aos alunos PAEE. O uso de recursos pedagogicos
que facilitem o processo de aprendizagem tem sido largamente utilizado nas
salas de aula e, como objetos que favorecem o processo ensino-aprendizagem,
sao definidos por Cerqueira e Ferreira (2000) da seguinte forma:

Recursos didaticos sio todos os recursos fisicos, utilizados com
maior ou menor freqiiéncia em todas as disciplinas, dreas de estudo
ou atividades, sejam quais forem as técnicas ou métodos empregados
visando auxiliar o educando a realizar sua aprendizagem mais
eficientemente, constituindo-se num meio para facilitar, incentivar
ou possibilitar o processo ensino-aprendizagem (CERQUEIRA;
FERREIRA, 2000, p. 01).

Em se tratando de alunos PAEE, o uso de instrumentos pedagdgicos adquire
importancia ainda maior, pois representam a diferenga entre o aprender e a
invisibilidade na sala de aula—afinal, o conceito de inclusao nao deve ser entendido
apenas como ato de convivéncia. Goffredo (1999) reafirma a necessidade da
escola se transformar em um espaco que atenda a diversidade e que nao se tolere
atitudes de segrega¢do, onde a crianca, mesmo estando presente fisicamente
naquele espago, continua orbitando a margem do processo educativo.



Semindrio de Pesquisa, Pés-Graduacdo e Inovagdo da Regional Cataldo

Assim, considerando a complexidade que envolve o trabalho docente nas
SRMs, o professor de AEE tem diante de si um gigantesco desafio — conhecer
e dominar os diferentes (e inimeros) dispositivos de TA disponiveis tanto nas
SRMs, quanto no mercado, a fim de prescrevé-los de forma pertinente durante
o atendimento ao aluno PAEE. Nesta vertente, procurou-se neste estudo
identificar os diferentes critérios utilizados pelos professores no processo
de implementagdo da TA nas atividades pedagdgicas, no que diz respeito a
identificagdao da necessidade apresentada pelo aluno, os critérios utilizados para
a sele¢dao do recurso, avaliagdo quanto ao uso do dispositivo pelo aluno, além
do acompanhamento do mesmo.

2. OBJETIVO GERAL E ESPECIFICOS

e Compreender como a TA tem sido empregada pelas professoras de AEE
contribuindo na escolarizacio dos alunos PAEE nas SRMs no sudeste goiano.

e Identificar os critérios utilizados nas praticas pedagogicas das professoras de
AEE para implementagio de TA, identificagdo das necessidades do aluno, sele¢ao
do recurso e avaliagdo quando aos usos feitos por ele.

3. METODOLOGIA

O presente texto é um recorte tematico de pesquisa, vinculada ao Projeto
Observatorio Nacional de Educacdo Especial (Oneesp), da Universidade
Federal de Sio Carlos (UFSCar), aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa
de Seres Humanos da mesma Instituicdo, Pareceres n® 291/2011 e 382/2011
(MENDES, 2010). Em nivel local, a pesquisa integra o Projeto Observatério
Catalano de Educacao Especial (Oceesp), da Universidade Federal de Goias/
Regional Cataldo. As atividades realizadas fazem parte do NEPPEIn — Nucleo
de Estudos e Pesquisas em Praticas Educativas e Inclusio.

Utilizou-se para a pesquisa, uma amostra da fala de treze professoras, que
atuavam no ano de 2012 nas SRMs da rede estadual de ensino de Catalao/GO e
cidades circunvizinhas, jurisdicionadas a Subsecretaria de Educa¢ao de Catalao.
Na tabela a seguir, observamos quais sio os municipios jurisdicionados a esta
Subsecretaria, assim como a quantidade de professoras da rede publica estadual
de ensino desses municipios. O tempo de experiéncia e atuacio das professoras
na educagao varia de 01 ano a 29 anos e na Educacao Especial de 06 meses a
11 anos.
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Tabela 01: Municipios e Professoras de SRMs do Sudeste Goiano

MUNICIPIO PROFESSORAS DE SRMS. ANO DE 2012
ANHANGUERA 0
CAMPO ALEGRE DE GOIAS 1
(ATALAO 8
CORUMBAIBA 0
CUMARI 1
DAVINOPOLIS 0
GOIANDIRA 1
NOVA AURORA 0
OUVIDOR 1
TRES RANCHOS 1
TOTAL 13

Fonte: Fichas de Identificacdo do Oceesp (2012).

Os encontros com as docentes ocorreram nas instalacoes da UFG/Regional
Catalao e seguiram uma agenda pré-estabelecida mensalmente. Seguiu-se
ao preenchimento de Fichas de Identificagio para prévio levantamento de
informagdes, como formagao inicial/continuada, tempo de atuacio, listagens
do nimero de alunos/deficiéncias, dentre outras.

Por se tratar de um grupo numeroso, optou-se pela entrevista coletiva,
seguindo um roteiro semiestruturado com questoes-disparadoras. As atividades
foram gravadas em audio e video e seu conteido foi transcrito na integra como
¢ orientado por Manzini (2004). Para os propositos deste texto, entretanto,
os trechos transcritos sofreram corregdes gramaticais. As participantes foram
identificadas a partir de codinomes para resguardar o anonimato.

A dinamica das entrevistas se pautou nas concepcoes da pesquisa colaborativa
(IBIAPINA, 2008); nesta metodologia, o professor nio era visto apenas como
objeto de pesquisa, mas integrava-se como sujeito ativo e participante, em
um processo de trocas intersubjetivas de conhecimentos e atitudes individuais
ou coletivas. Como resultado desta interagdo, houve o desenvolvimento de
alternativas de comunicag¢io entre as docentes, realizacdo de tarefas comuns e
concretizacao de solucoes na resolucdo de problemas da escola.
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4. RESULTADOS/ANALISES

A Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo
Inclusiva (PNEE-EI), elaborada pelo MEC (BRASIL, 2008), ao definir o
aluno PAEE como sendo aquele que apresenta deficiéncia de natureza fisica,
intelectual ou sensorial, com transtornos globais do desenvolvimento e com
altas habilidades/superdotagio, orienta que ele deve receber o AEE, entendido
como uma modalidade da Educagio Especial (EE), perpassando todos os niveis
educacionais, atendendo as especificidades destes alunos.

Pensando nesses aspectos, as colaboradoras foram indagadas sobre o
planejamento de suas aulas envolvendo os recursos de TA, apontando as
diferentes estratégias e critérios utilizados para a escolha/insercio de um
determinado dispositivo nas atividades pedagogicas. Algumas educadoras
apontaram o seguinte:

[...] o critério que eu levo em conta é individualizar o aluno,
procuro sondar o que ele precisa, necessita, quer aprender e dali
eu comego a interagir a tecnologia com ele: se ele gosta mais de
computador, se ele gosta mais de historinhas de DVDs, musicas
folcloricas de DVD junto com atividade do computador. |...]

Levar em conta o que ele gostaria, precisaria, necessitaria naquele
momento (Michele. Grifos nossos).

[...] Eu procuro incluir a Tecnologia Assistiva de acordo com
aluno. Dependendo do aluno, vocé trabalha uma questao e com o
outro nao, porque tendo duas criangas que sao mais cognitivas, se
trabalha a questdo da coordenacio motora. (Erica. Grifos nossos).

Os relatos destacados trazem como ponto de confluéncia em seus critérios,
os interesse e predilecoes do aluno; as professoras recorrem a expressdoes como
individualizar, sondar, precisa, de acordo com, necessita e que tais termos sao
significativos se se pretende por em movimento agoes escolares inclusivas. Essas
acoOes exigem, por parte dos professores, uma nova forma de pensar e enxergar
seus alunos —eles sdo diferentes entre si e s3o tinicos na maneira como aprendem
e raciocinam.

Beyer (2013) frisa que todas as criangas, nao apenas aquelas que apresentam
alguma limitacdo ou deficiéncia sdo especiais; desta maneira, a abordagem
pedagogica escolhida pelo docente deve ser organizada de forma a contemplar
as distintas capacidades dos alunos, alcancando uma heterogeneidade desejada.
E possivel perceber essa preocupacio no relato da professora Erica:
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[...] Por exemplo, uma crianca ndo dara conta de pegar um
jogo se o papel for muito liso. Entdo, temos que engrossar aquele
jogo. Trazer jogos adaptados para que ele possa conseguir pegar.
Entdo, tudo isso é levado em conta, observar os critérios: o que
pode, o que ele di conta, o que ele nio d4 conta (..) E
planejado dessa forma. Por exemplo: vocé nao pode usar um
recurso que a crianga nio da conta de manusear (Erica. Grifos
Nnossos).

Cabe a docente prever as dificuldades que seus alunos encontrario ao
manusear os materiais disponibilizados em seus planos educativos. Desta
forma, é essencial adaptar o recurso, tornando-o acessivel a crianga que possui,
por exemplo, alguma dificuldade motora. Este cuidado demonstrado pela
professora acima com seus alunos estd em consonancia com o que diz o artigo
18, da Resolugao n® 02/2001 (BRASIL, 2001) sobre as competéncias necessarias
ao professor de AEE. Sio elas:

I — perceber as necessidades educacionais especiais dos alunos e
valorizar a educacio inclusiva;

I - flexibilizar a a ¢do p edagdgica n as d iferentes a4 reasd e
conhecimento de modo adequado as necessidades especiais de
aprendizagem;

IIT - avaliar continuamente a eficicia do processo educativo para o
atendimento de necessidades educacionais especiais;

IV - atuar em equipe, inclusive com professores especializados em
educacao especial (BRASIL, 2001, p. 05).

Desta maneira, ao observar as particularidades de seus alunos, tendo o
cuidado de oferecer ao educando diversas opgoes de TA — nas palavras da
docente, o que ele “da conta” — até identificar o que melhor se ajusta a sua
condicio, suas possibilidades e necessidades individuais, a professora auxilia
seu aluno a vencer as barreiras e a atuar positivamente nas atividades do
cotidiano escolar.

Manzini (2005) destaca ser fundamental a experimentacio do recurso
que a crianga ira utilizar, possibilitando novas adaptagdes e permitindo ao
professor avaliar como a TA estd contribuindo na superagio das dificuldades
de aprendizagem do aluno. Desta forma, para a correta implementacido de um
recurso de TA, o professor de AEE pode se guiar a partir de instrumento proposto
por Manzini e Santos (2002), com etapas que se completam e complementam
para se atingir a eficicia necessaria.
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O fluxograma a seguir, demonstra os sete passos a serem seguidos:

1. Entender a
siiuagio.

A !
1 2. Crera
Acoanpanhar o 4
(T — L

| i

i
[ '

)
] 3. Escolly
& Awaliag e

ouso, | | aliemativas. |
A L
1

A Conshn | Representar a

oobjete. | ilein |

Fluxograma 01: Etapas para desenvolvimento da TA.
Fonte(s): MANZINI; SANTOS, 2002.

Segundo Braccialli (apud SANSAKO, 2013, p. 17), ap6s a implementagio
do recurso na rotina pedagogica da crianca, alguns elementos podem indicar
se o dispositivo, de fato, cumpriu a meta estabelecida. Assim, o professor deve
estar atento ao seguinte: a) o dispositivo empregado ndo encoraja ou exige que
o educando execute movimentos inapropriados; b) sua utilizacio nao despende
uma grande quantidade de forga fisica; ¢) seu uso deve propiciar seguranca
e conforto para o educando; d) sua confeccdo deve primar pelo baixo custo,
porém, com alta capacidade de resolu¢io das necessidades do usudrio; e)
exigir manuten¢ao minima e facilidade de manuseio; f) ser personalizado as
necessidades do usuario; g) possuir durabilidade; h) ter boa aceitagio social ou
invisibilidade relativa.

Ainda a respeito da questdo da selecdo e estratégias utilizadas para a
escolha da TA nas SRMs, a docente Wanda aponta algumas de suas impressoes:

[...] Eu tenho uma aluna com baixa visio. Entio, eu tenho
que sempre trabalhar Tecnologia Assistiva com ela. Procurar
algumas ferramentas para poder trabalhar, como a lupa, a
lousa. Para melhorar para ela. E meu aluno cadeirante
também precisa trabalhar com engrossador de ldpis, as vezes
com lupa, com as placas de comunicagio alternativa (Wanda.
Grifos nossos).
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De acordo com a colaboradora, a selegao e insercdo de recursos de TA
em seus planejamentos tem se mostrado o diferencial na aprendizagem de seus
alunos. Sem a utilizacao da lupa, a aluna com baixa visdo enfrentaria enormes
dificuldades para executar as tarefas propostas, como por exemplo, a leitura de
textos. O mesmo ocorre com o aluno cadeirante que necessita empunhar o lapis
com o corpo engrossado por algum tipo de material. Nesse sentido, a TA emerge
como uma area do conhecimento que tem se destacado pelas possibilidades de
propiciar maior independéncia, qualidade de vida e inclusio social.

Bersh (2006) orienta que quando tratamos do aluno que frequenta as SRMs
recebendo atendimento especializado, verificamos que a correta disponibilizacao
de recursos de TA para desempenhar atividades ultrapassa o simples ato de
“fazer” o exercicio pretendido, da mera rotina escolar. A instrumentalizagiao
do educando aumenta-lhe a capacidade de executar suas tarefas, possibilita seu
empoderamento, além de apontar caminhos para que ele faca do seu “jeito”.

Sobre a insercdao de um recurso de TA nas atividades das SRMs, a educadora
Wanda faz, ainda, a seguinte asserc¢ao:

[...] os critérios que eu levo em conta sdo justamente [...] para facilitar
para eles [refere-se a aluna com baixa visdo e aluno cadeirante]
porque em inameras vezes eles nao tém acesso a um determinado
conhecimento porque eles precisam de uma ferramenta a mais
do que os outros alunos. [...] Quando eu planejo as aulas, ja
planejo com a Tecnologia Assistiva como sendo uma das
ferramentas que eu vou utilizar para alcancar as expectativas de
aprendizagem que eu vou tracando para eles. (Wanda. Grifos
nossos).

A educadora aponta nesse trecho uma discussdo muito valida que tem
permeado as pesquisas sobre inclusio, de um modo geral: como programar
de forma coerente e organizada as etapas do trabalho escolar visando atender
os alunos PAEE, ressaltando-se suas especificidades? Acerca do entendimento
sobre planejamento, concordamos com Menegola e Sant’Anna (2001) ao
afirmarem que:

Planejar o processo educativo é planejar o indefinido, porque
educagdo nio € o processo, cujos resultados podem ser totalmente
pré-definidos, determinados ou pré-escolhidos, como se fossem
produtos de correntes de uma agdo puramente mecanica e
impensavel. Devemos, pois, planejar a ac¢io educativa para o
homem nio impondo-lhe diretrizes que o alheiem. Permitindo,
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com isso, que a educacio, ajude o homem a ser criador de sua
histéria (MENEGOLA; SANT’ANNA, 2001, p. 25).

O aluno PAEE, destaca Kaufmann-Sacchetto et al. (2011), enfrenta
cotidianamente as barreiras da limitacdo, de naturezas diversas — fisicas,
motoras, neuroldgicas, sensoriais, atitudinais, arquitetonicas, entre outras —
e que a superacao desses limites s6 se da, respeitando-se as particularidades
na aprendizagem de cada aluno, favorecendo a adaptacido do curriculo, a
elaboracdo de planejamentos criativos, no ajuste das atividades curriculares as
condicoes do aluno.

A esse respeito, Beyer (2013) enfatiza:

Pode-se pensar, assim, na formulagdo do curriculo para os alunos
com necessidades educacionais especiais numa base comum aos
demais alunos, jd que o principio da educacao inclusiva é nao alijar
ninguém das condic¢oes gerais de progressio escolar. O curriculo
nao sofre alteragio fundamental, porém as caracteristicas de
aprendizagem dos alunos com necessidades especiais sdo, sem
duvida levadas em conta (BEYER, 2013, p. 69).

Desta maneira, quando a professora Wanda insere recursos de TA em
seus planejamentos, com toda certeza, ela ndo tem a intencao de “facilitar”
a aprendizagem, em um sentido de esvaziamento dos objetivos propostos,
mas numa perspectiva que signifique novos desafios cognitivos ou retornos
ao conteido aprendido. Deve considerar, entdo, diversas situagdes: o ritmo
que seus alunos aprendem, os niveis de abstracao ali envolvidos, os alcances
possiveis da aprendizagem de cada um deles.

Santos e Santos (2007) frizam que o planejamento é o ponto de partida
para tomada de decisdes dos professores, numa visao critica e transformadora
da sociedade. Os autores mencionados afirmam que “(...) ao considerar
as situagdes reais, o ambiente, os contextos em que a escola esta inserida, o
professor pode criar e recriar sua didatica, de modo a utilizar o planejamento
como oportunidade de refletir sobre sua pratica” (SANTOS; SANTOS, 2007,
p. 05).

Outros destaques interessantes sobre o planejamento das atividades com
TA e sua aplicagio pratica apresentam-se nos trechos seguintes:

(...) primeiro, eu mostro o que nos vamos trabalhar. (...) Depois, eu
apresento todo material. O que eu vou trabalhar primeiro ou nao é
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indicado por ele. Eu tenho uma regra com eles: computador somente
depois que a gente fizer essas outras atividades, porque sendo eles se
negam a fazer uma atividade de aten¢do ou psicomotora. (Isabela.
Grifos nossos)

[...] eu coloquei uma estante com os materiais. E os alunos escolhem.
O aluno todo dia escolhe um jogo que ele gosta e eu falo: vamos
jogar, mas em outra aula a gente estuda, depois a gente brinca |...]
(Erica. Grifos nossos)

[...] Entdo o que eu fago? A gente faz um combinado. O dia que
eles tomaram os remedinhos, [estdo] bem comportadinhos, nos
fazemos o que programamos. Isso tem dado certo. Outras vezes,
a gente vé que o clima ndo estd naquela situa¢do. (Sandra. Grifos
nossos).

Como percebemos, é importante para o processo de escolarizacio do
aluno PAEE que o contetido seja contemplado. E preciso haver uma intima
relacdo entre os trabalhos desenvolvidos nas SRMs e o que se realiza nas
classes regulares. As sessdes de entrevista coletiva deixaram bastante evidente
0 uso constante que se tem feito de jogos e brincadeiras ladicas. Os relatos
das professoras enfatizam estas questdes: um dia o aluno “brinca”, no outro
“estuda”; o recurso pedagogico tem sido usado como passatempo.

Visto por este prisma, a escolha de jogos pelo aluno, apenas partindo
de preferéncias individuais, esvaziada de propoésito, nao contribuirdo para o
desenvolvimento cognitivo do educando. Nao estamos negando que existam
as especificidades de ensino e que estas devem ser contempladas no Plano de
AEE, exigindo do professor atengio especial e esmero ao selecionar o recurso.
A critica recai sobre o uso constante e indiscriminado de jogos e brincadeiras
ladicas desconexas no contexto escolar. Desta forma, o que se depreende é que,
ao invés de caminharem juntas, tanto salas regulares quanto SRMs tracam
caminhos separados.

Figueiredo e Manzini (2002) ressaltam que, para um recurso pedagogico
utilizado em EE se diferenciar de quaisquer outros objetos ou procedimentos é
preciso que: 1) ndo se trate apenas de um mero brinquedo, mas que o aspecto de
concretude (carater manipuldvel) que ele proporciona, possibilite desenvolver
no aluno seu potencial de interacdo, descoberta e compreensio do mundo;
2) indubitavelmente, o recurso deve estar situado dentro de uma situagao de
aprendizagem, atrelado a objetivos pretendidos.

Outro destaque no relato das professoras diz respeito a clara negociagao
entre as docentes e seus alunos, em relagio a execu¢do das atividades
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pedagodgicas. As regras sao estabelecidas de forma bastante pontual: primeiro
o aluno se dedica as “tarefas” escolares e, em seguida, vira a “diversio”. A
professora Isabela deixa evidente o “combinado”: a utilizagio do computador
(nesse caso, como recreacdo) ocorrera somente depois da “atividade” (nesse
caso, sindbnimo de obrigacdo). A docente Erica também explicita as regras para
utilizacdo dos recursos: num momento, se “brinca” e no outro, se “estuda”.

Nio se pode negar que o carater ludico de muitas atividades contribui
para estimular o desenvolvimento das habilidades da crianga, na aquisicao de
estratégias de agdo e adaptacdo, na estimula¢ao das aptidoes fisicas, mentais e
emocionais. Segundo Kaufmann-Sacchetto et al. (2011),

No ato de brincar é que a crianca, de forma privilegiada, apropria-
se da realidade imediata, atribuindo-lhe significado, desenvolvendo
a imaginagao, emocOes e competéncias cognitivas e interativas. E
os brinquedos sdo os instrumentos que fazem com que as criangas
compreendam que o mundo esta cheio de possibilidades, pois estes
sdo ferramentas que permitem simbolizar os dilemas e dicotomias
do cotidiano (KAUFMANN-SACCHETTO et al., 2011, p. 29).

Todavia, é importante ressaltar, que o carater ludico deve vir acompanhado
de propositos educacionais, direcionados para uma aprendizagem significativa.
O ato de brincar, como elemento motivador, nao deve ser encarado como simples
“recompensa” pelo aluno ter feito a “obriga¢do” ou, ainda, como estratégia
para controle disciplinar. A missdo do educador nesses casos ndo é certamente
a de facilitar, tampouco diminuir as barreiras de acesso para o aluno PAEE, mas
direcionar, intervindo educacionalmente: propiciando os espagos, adaptando e
fornecendo as ferramentas para que o educando sistematize os conhecimentos
em processo de aquisi¢do e os ja adquiridos.

Certamente, a proposta apontada nao € deixar a crianca abandonada a sua
propria sorte, tampouco superprotegé-la. O intento do professor é de propiciar
um ambiente de aprendizagem em que o educando tenha a oportunidade de
desenvolver atividades vinculadas as suas habilidades. Kleina (2011) também
frisa que compete ao professor mediador desafiar a crianca PAEE, estimulando-a
para que ela encontre as solugdes e trilhe seus proprios caminhos. S6 assim
estard, de fato, ajudando-a a crescer em dire¢io a sua autonomia.

Além disso, a professora Sandra destaca que o AEE ocorre quando as
criangas estio medicadas — ou seja, “comportadinhas” — numa situacao de
pretensa normalidade. Apesar de questoes envolvendo diagnosticos e prescricio
de farmacos nio fazerem parte do escopo deste texto, é importante destacar que
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muitas vezes, as necessidades dos alunos ndo sio evidenciadas na elaboracao
das estratégias pedagogicas, levando em conta que intimeros medicamentos
podem provocar reagdes adversas, como: agitacao ou sonoléncia na crianca.
Outra questdo apontada pelas docentes refere-se ao passo n° 06, do
fluxograma proposto por Manzini e Santos (2002), relativo ao processo de
avaliagdo dos recursos utilizados em suas praticas pedagogicas. Questionadas
sobre como procedem ao avaliarem o uso da TA, algumas professoras destacam:

[...] eu apresento [o0s jogos] para eles. Se ele nio quer aquele
[imitando o aluno] “Ah, mas isso hoje ndo, tia.” “Entio vamos
escolher outro que vocé deseja”. E dessa forma. Mas geralmente eu
ja levo. Hoje nos vamos trabalhar com isso. Ja coloco la em cima
o material. Entao quando acontece de nao dar o resultado, de nao
dar certo, eu deixo, eu proponho para que a crianca escolha o que
quer fazer (Tania. Grifos nossos).

[...] A gente faz o planejamento da utiliza¢do. Se deixar eles vao
usar 6 aquilo que eles tém conhecimento (Sandra. Grifos nossos).

Se atentarmos para os trechos apontados nos relatos acima, verificamos
que a avaliacdo do recurso de TA baseia-se a partir da vivéncia empirica: o que
“da certo” ou a simples troca/substituicao do recurso. No primeiro relato acima
€ possivel perceber que o aluno que utiliza o recurso nio participa da escolha ou,
quando o faz, ndo obedece a nenhum critério pedagogico, exceto a predilegio.
No caso apresentado pela professora Sandra, ocorre situagao semelhante, em
que a sele¢io do dispositivo parte das escolhas da propria docente.

Lourenco (2013) pontua o processo de avaliacdo para insercao dos recursos
de TA, levando em conta os seguintes aspectos: o usudrio/aluno, o ambiente, a
tarefa e o recurso. A avaliagio, segundo Bersh (2009) tem em vista os seguintes
aspectos:

e Dificuldades enfrentadas pelo aluno na realizagio da tarefa
pretendida (por conta de sua condicao fisica e funcional;

e Barreiras impostas pela forma como a atividade educacional foi
programada e apresentada;

e Barreiras impostas pelo tipo de ferramentas comumente utilizadas
pelos demais alunos para realizagdo da tarefa estudada;

* Ambiente fisico inadequado (estrutura arquitetdnica, som,
iluminagdo, temperatura, tipo de mobilidrio, disposi¢io de
utensilios e mobilidrio, recursos para adequacao postural, outros...)
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* Barreiras impostas pela falta de conhecimento e envolvimento
da comunidade escolar e familia sobre Tecnologia Assistiva e sua
aplicagio na educagio;

e Subutilizacdo do recurso de Tecnologia Assistiva jd utilizado pelo
aluno e necessidade de formagdo para ampliar sua competéncia
operacional e funcional do recurso;

® Necessidade de atualizac¢io e ajuste no recurso ja utilizado pelo
aluno;

e Investigagio sobre as habilidades do aluno, no que diz respeito
a sua condicio fisica e funcional, a serem aproveitadas e
potencializadas com o uso de Tecnologia Assistiva;

e Estrutura e recursos ja disponiveis na escola e que poderdo ser
utilizados no projeto de Tecnologia Assistiva para o aluno em
estudo;

e Conhecimentos e envolvimentos positivos da comunidade escolar
e familia; (BERSH, 2009, p. 2010).

A avaliagdo dos recursos de TA deve responder a seguinte questdo:
a introducdo do dispositivo de TA na rotina do aluno com deficiéncia
promoveu melhores condi¢des na sua aprendizagem no contexto determinado?
Ressaltamos, novamente, que a introducao da TA visa oportunizar e ampliar a
participagdo do aluno PAEE nos objetivos de aprendizagem tracados. Diante
disso, vejamos o que as professoras Ana e Tania apontaram em seus destaques:

[(...] DA certo? Sim, na maioria das vezes. Quando nio dé certo,
o meu plano ¢ flexivel. Se nao da certo agora, daqui a pouquinho
pode dar. Se nao da certo hoje, amanha pode dar. Se nao da certo

amanha, eu planejo, eu vou bolar algo diferente. Uma hora, eu vou
conseguir com aquele aluno, eu vou mudar meu procedimento. E

isso (Ana. Grifos nossos).

[...] Eles tém boa aceitagao. [...] € muito raro alguém chegar e falar:

“Mas de novo isso aqui?” E principalmente com os jogos. Porque
quase toda aula minha a gente trabalha com os jogos. E quando eu

nao trabalho [os alunos perguntam|: “Tia, mas hoje n6s nio vamos

usar os jogos?” [ou] “Tia, hoje nés nio vamos usar o caderno?”
Porque eu divido a aula no caderno e em jogos, atividades fora do
caderno. Dessas, xérox. Mas eles gostam das atividades. Eles tém
boa aceitacio (Tania. Grifos Nossos).
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Segundo a professora Ana, o resultado positivo de um plano se da a partir
do momento em que se consegue aplicar as atividades, mesmo que se repitam
inameras vezes, em dias alternados. Manzini e Santos (2002), ao elaborarem
o fluxograma de avaliacio de TA, explicitam no sexto passo que a avaliacdo
pressupOe considerar que o recurso escolhido atende ao desejo do aluno naquele
momento, verificando se o objeto facilitou a a¢ao do educando.

O professor de AEE também deve estar ciente de que um projeto de
intervencdo de TA parte sempre de uma necessidade de ordem funcional, de
uma demanda que o aluno apresenta, podendo o projeto fracassar, sendo
necessario retomar o processo e verificar por novas adequacgdes. Ao final
dos atendimentos, os objetivos educacionais tragados pela professora foram
alcangados? Os recursos disponibilizados naquela aula cumpriram com sua
funcdo e melhoraram o aspecto pedagogico dos educandos? Nesse ponto, a
barreira ndo esta na auséncia de formagao/conhecimentos sobre aplicagao de
TA na educacio?

De acordo com o fluxograma de Manzini e Santos (2002), o
acompanhamento dos recursos de TA deve vir precedido das adequacdes que se
fizerem necessarias. Com o passar do tempo, o recurso pode se tornar ineficiente,
surgirem outras possibilidades no mercado, materiais mais leves/resistentes
podem ser disponibilizados. A este respeito, vejamos o que a professora Wanda
relatou ao grupo:

Eu uso muito os computadores com ela [aluna com baixa visdo],
mas no sentido de fazer atividades na digitagao porque o LINUX
tem esse programa de digitacdo. Ela usa muito, mas [para] pesquisa
[ou] ela usar a internet, para ela usar para pesquisa é complicado,
por isso, apesar de ter o ampliador de tela é complicado pra ela nao
tem funcionado nio, mas utiliza muito e ela tem muita
vontade. [...] Ampliador de tela, ampliador de atividades ela
tem também, a régua de ampliacio ela utiliza na sala de aula.
Ela utiliza aquela reguazinha de ampliacdo, mas s6 que nio
anda tendo efeito para ela mais. Esse recurso para ela ndo tem
ajudado muito, mas ela tem em sala para ela usar (Wanda. Grifos
nossos).
A professora Wanda destaca o uso que sua aluna faz de alguns equipamentos
e complementa que alguns desses recursos ja nio desempenham a funcio
esperada ou estio aquém do que a educanda necessita. Conforme Bersh (2006)
tem apontado, o professor deve acompanhar de perto o uso do recurso; é ele
o responsavel, em parceria com o professor do ensino comum, em fazer os
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primeiros apontamentos e demanda de TA na escola.

Se o recurso ja ndo produz mais efeito, € mais que necessario a substitui¢ao
por outro recurso adaptado a condi¢do da aluna. Caso contrario, a aluna
continuard a frequentar as aulas portando um recurso que nao atende as
suas exigéncias, causando desconforto e frustragio, ja que nao possibilita a
autonomia almejada.

5. CONCLUSAO

Pensar na existéncia de pluralidades nas aprendizagens dos alunos é fator
determinante para a implementagio dos recursos de TA em sala de aula. Essa
perspectiva é largamente defendida por pesquisadores como Bersh (2006,2009)
e Galvao Filho (2009), que frisam a importancia de envolver profundamente
o usuario/aluno e sua familia, observando seu historico, suas necessidades e
desejos particulares, minimizando as possibilidades de rejei¢do ou inadequagoes
do recurso.

Especialmente nas SRMs, os equipamentos de TA facilitam a compreensio
de conceitos abstratos, reforcam conhecimentos apreendidos, além da ludicidade
propria destes elementos, pertinentes ao publico de criangas e adolescentes por
cativarem sua aten¢ao. Além do mais, ao ofertar um recurso para aprendizagem,
o docente motiva o aluno, despertando seu interesse e curiosidade, estimulando
sua imaginagao.

O professor das SRMs deve atentar-se para a sele¢io da melhor adaptagio,
ap0Os avaliagdo minuciosa do aluno e de suas potencialidades, entendendo
que cada individuo possui necessidades unicas e cada caso deve ser estudado
com muita aten¢ao. Mas a adaptacio, alerta Manzini (1999), deve se dar de
maneira adequada, ndo eliminando os propdsitos a que se destina o recurso,
possibilitando acessibilidade e favorecendo o ensino, na premissa tnica de
contribuir para o aprendizado do aluno.

Em contrapartida, ndo basta apenas a crianga estar matriculada e presente
na escola regular, convivendo com outras para suprir suas necessidades
educacionais. Da mesma forma, apenas frequentar as SRMs também nao é
garantia de que estejam aprendendo, se a aprendizagem — que € o elemento
essencial nesta equacao — nao for contemplada. De nada adianta disponibilizar
um recurso de TA na mdo do educando, se o professor nio tiver formacao
adequada para mediar seu uso, tornando-o operacional e funcional. Ao invés
da TA propiciar a aprendizagem, eliminando barreiras, seu uso inadequado
pode, por fim, gerar novos empecilhos.
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Ao educador - e aqui nos referimos especialmente ao que atua nas SRMs —
cabe um olhar diferenciado ao prescrever um determinado recurso de TA, a fim
de identificar as necessidades e demandas do educando. Segundo Kleina (2011),

E imprescindivel fazermos uma avaliacgio da pessoa que ird
utilizar o recurso, para que seja definida a Tecnologia A ssistiva
mais adequada e que lhe traga beneficios significativos. M uitas
vezes, ainda é necessirio que facamos algumas modificacdes,
personalizando o recurso as caracteristicas singulares de cada
individuo (KLEINA, 2011, p. 35).

E essencial que o aluno seja participante da escolha do dispositivo de TA,
ja que o recurso destina-se exclusivamente a ele, dando-lhe a possibilidade de
indicar as adequagdes que deverdo ser necessarias. Em se tratando de publico
composto, em sua maioria, por criangas, ¢ bastante comum a possibilidade de
rejeicdo inicial, sendo importantes os estimulos positivos, demonstrando os
ganhos de habilidades que o recurso pode proporcionar.

O anseio é que os recursos de TA, utilizados nas SRMs, proporcionem
ao aluno PAEE condi¢des no sentido de ampliar ou promover o desempenho
das atividades necessarias e, assim, garantir oportunidades igualitarias de
participagdo nas relagdes sociais.
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Title: Assistive Technology in Multifunction Resource Rooms.
What the teachers say?

Abstract

The objective of this work is to understand how the process has been the
implementation of Assistive Technology Resources in the pedagogical practices
of teachers of multifunctional resources rooms in southeast Goids, along the
target audience of Special Education students. The construction of the data
was from the news conference, issues-based triggering, in the context of
collaborative research. Thirteen teachers participated in the study. Data was
analyzed from thematic categories with the understanding of meaning units.
Cognitive and physical limitations of children, lack of dialogue with the regular
room, misunderstanding about the use of Assistive Technology resources,
lack of teacher training and prejudices are factors that limit the educational
practices. On the other hand, educational advancement of students, knowledge
production, multidisciplinary support, flexible curriculum and limited number
of students per class are possibilities that ensure effective educational practices
with the use of Assistive Technology.

Keywords: Assistive Technology; Multifunction Resource Rooms; Collaborative Research.
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RESUMO

A leitura abre diferentes possibilidades para pensar, compreender, imaginar
e ir além do texto. Este artigo é resultado de um recorte da pesquisa de
mestrado em andamento que se propde a analisar e discutir a apropriagao e
uso dos livros disponibilizados pelo Programa Nacional Biblioteca da Escola
- PNBE para a formacao de alunos leitores e as condi¢oes das bibliotecas
escolares em uma cidade do interior de Goias. A metodologia de pesquisa
adotada foi qualitativa, do tipo etnografica, tendo como instrumentos a
entrevista e observacdo de escolas dos anos iniciais do ensino fundamental
da rede publica municipal. Ao refletirmos sobre a biblioteca escolar e os
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profissionais que nela atuam, percebemos que muitas institui¢bes do pais
nem sempre dispdem de espacos especificos e apropriados a leitura e, ainda,
que raramente tem profissionais formados para atuarem nas bibliotecas
das escolas. Neste sentido, propomos neste texto sinalizar sobre alguns
aspectos importantes da biblioteca escolar, apontando para os acervos
disponibilizados pelo PNBE como uma das possibilidades de formacao de
leitura em uma perspectiva de acesso e de democratiza¢ao de bens culturais.
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1. INTRODUCAO

A escola é, por convengao, o local dos primeiros ensinamentos em termos de leitura
e escrita, e por consequéncia, a primeira Instituido a propiciar 0 encontro mais
intimo e prolongado entre o livro e o leitor, considerando que o Brasil possui em sua
maioria, uma populacdo pobre, e este é um pais de livros caros e de pouquissimas
livrarias (SOARES, 2008, p. 23). Assim, a biblioteca escolar surge como um
importante instrumento pedagogico, que através do trabalho proporcionado pelos
mediadores da leitura, pode oferecer possibilidades de descobertas e encontros que
serdo lembrados e validados no decorrer de toda vida destes alunos/leitores. A
esse respeito, Zilberman (1999, p.79) destaca que “A leitura constitui elemento
fundamental na estruturacao do ensino brasileiro porque forma sua base: esta no
comeco da aprendizagem e conduz as outras etapas do conhecimento”.

A func¢io da biblioteca escolar, principalmente nas séries iniciais, é de atuar
como local de propulsdo de conhecimento, da leitura e da pesquisa, de forma a
contribuir com a formacao intelectual dos alunos, de desenvolver a consciéncia de
sua cidadania, de despertar o gosto e o habito de leitura. Tarefa que ndo é simples,
pois historicamente de acordo com Fragoso (2002), a biblioteca vai de um extremo
ao outro, ora lugar sagrado, de guarda e protecdo dos livros e disponivel a apenas
a alguns eleitos, ora local de institui¢io burocratizada, que serve apenas para
consulta, pesquisa e armazenamento de livros. De acordo com a autora, no Brasil
a maioria das pessoas desconhece o verdadeiro papel da biblioteca e quando se
trata da escolar, pouquissimas instituicoes dispdem deste local de forma adequada
com espagos dignos, profissionais qualificados que propiciem aos usuarios suporte
para a aprendizagem e subsidios para a vida cultural da escola.

Este problema é ainda agravado com a criagdo de alguns programas e
politicas de leitura, como Salas de Leituras, Cantinhos da leitura, entre outros,
que apesar de oferecidos com objetivos distintos, sio denominadas e confundidas
com a biblioteca escolar como se representassem a mesma coisa. Mesmo apds
a promulgagdo da Lei n. 12.244, de 24 de maio de 2010, que dispde sobre a
universalizacao das bibliotecas escolares em todas as institui¢oes de ensino do
pais até 2020, esta questdo € polémica (BRASIL, 2010). Para o cumprimento
desta lei, muitas escolas acabam optando pelo improviso, seja pela falta de
recursos financeiros ou espacos adequados, seja pela falta de um projeto politico
pedagogico que priorize a leitura e os espacos destinados a ela, e acabam oferecendo
espacos inadequados e profissionais sem capacitacdo, apenas para atender a lei.
Neste sentido, concordamos com Silva (2003), ao afirmar que a maioria das
bibliotecas das escolas publicas, quando existem, nao possuem condi¢oes dignas
para funcionar:
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[...] nas escolas espacos denominados bibliotecas, estes ndo passam,
na maioria dos casos, de verdadeiros depdsitos de livros ou, o
que é pior, de objetos de natureza variada, que nao estio sendo
empregados no momento, seja por estarem danificados, seja por
terem perdidos sua utilidade. As vezes, a “biblioteca” é um armério
trancado, situado em uma sala de aula, ao qual os alunos s6 tem
acesso se algum professor se dispde a abri-lo ... quando a chave
¢ localizada. Outras vezes, a biblioteca, razoavelmente instalada,
funciona em hordrios breves e irregulares, sendo uma
verdadeira loteria adivinhar quando ela estd aberta. (SILVA,
2003, p. 15)

A questdo depositaria da biblioteca, também tem perpassado pela questio
dos profissionais que nela atuam, isto porque, a realidade que vigora ainda
hoje no pais, em alguns casos, € a de profissionais que por problemas de satude
ou prestes a aposentaria sado “encostados” na biblioteca. Estas realidades,
vém sendo observadas na pesquisa de mestrado em andamento intitulada
PROGRAMA NACIONAL BIBLIOTECA DA ESCOLA: apropriacdo dos
acervos para a formacao de leitores em um municipio de Goids, do Programa
de P6s-Graduagio em Educagio da UFG/CAC.

Neste texto, recorte da pesquisa citada, pretendemos sinalizar para
a problematica da formagio de leitores no que concerne a apropriacao dos
acervos distribuidos por este programa ao qual o préprio nome ja apontaria
para a biblioteca escolar como prioridade. Durante o levantamento de dados
da pesquisa ao qual utilizamos entrevista e observacdo, pudemos constatar que
a formagdo de leitores no ensino fundamental primeira fase, ainda esta bastante
comprometida, seja pela falta de conhecimento a respeito das politicas publicas
de leitura que vigoram em nosso pais por parte dos mediadores da leitura, seja
pelo uso, nem sempre adequado (ou explorado),dos acervos disponibilizados e as
condi¢oes de funcionamento das bibliotecas escolares na realidade pesquisada.

2. O PROGRAMA NACIONAL BIBLIOTECA DA
ESCOLA (PNBE)

No que se refere aos acervos que compoe as bibliotecas escolares, o governo
federal através do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educa¢io (FNDE),
tem distribuido livros as escolas de todo pais através do Programa Nacional
Biblioteca da Escola (PNBE). Instituido em 1997, com o objetivo principal de
democratizar obras de literatura infanto-juvenis, nacionais e estrangeiras, bem
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como oferecer material de referéncia a professores e alunos de escolas publicas,
o PNBE tem se consolidado como uma politica de leitura de implementagio das
bibliotecas escolares ao oferecer obras literarias, obras de referéncias e acervos
complementares de formacdo do professor através de revistas, periddicos e
obras especificas.

Inquieta com a recorrente politica de distribui¢ao de livros, protagonizada
principalmente pelo PNBE, que s6 em 2012 distribuiu 6,7 bilhdes de obras
literarias, a pesquisa em andamento pretende perceber como vem se dando
a apropriagdo na pratica escolar, o uso e a mediagdo da leitura destas obras.
Segundo Paiva (2012) muitos professores nem sabem que estes livros chegam
a escola, o que demonstra que a formacao destes mediadores é incipiente.
Partindo, entdo, do pressuposto de que a leitura é essencial para o individuo
construir seu proprio conhecimento, exercer a cidadania e que as condigoes
necessarias a democratizagcdo da leitura provém de uma politica de leitura,
percebe-se a necessidade de conhecer mais de perto o Programa Nacional
Biblioteca da Escola (PNBE). Para que se tenha ideia da magnitude deste
programa, apresentamos a seguir um quadro com os principais dados e as
modalidades de atendimento do programa.

Cabe ressaltar que desde 2010, este programa vem inovando e ampliando
seu atendimento. No ano de 2010, por exemplo, foi instituido o PNBE do
professor que distribuiu material de apoio pedagogico com livros de orientacao
do ensino em cada disciplina da educacdo basica. O PNBE do professor tem
por objetivo distribuir obras de referéncia no intuito de ajudar e orientar os
educadores no planejamento e execugio de atividades oferecendo-os subsidio
tedrico em cada disciplina. Neste ano de 2010, segundo dados fornecidos
pelo FNDE, foram investidos R$ 59 milhdes para a compra deste material
de apoio do professor que atendeu direcionando cada acervo, para cada uma
das modalidades de ensino. As obras foram divididas em cinco categorias: 1 -
anos iniciais do Ensino Fundamental; 2 - anos finais do Ensino Fundamental,
3 - Ensino Médio regular; 4. Ensino Fundamental da Educa¢io de Jovens e
Adultos; e 5 - Ensino Médio da Educacao de Jovens e Adultos. Quanto ao
critério de atendimento, os acervos 1, 2 e 3 foram disponibilizados para escolas
com 1 a 30 alunos que receberam um acervo, escolas com 31 a 100 alunos,
dois acervos e escolas com mais de 100 alunos, quatro acervos. Acervo 4 (EJA)
- Escolas com 1 a 30 alunos e escolas com 31 a 100 alunos receberam um
acervo e escolas com mais de 100 alunos, dois acervos. Cada tipo de acervo foi
direcionado a um segmento ou modalidade de ensino
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QUADRO 1 - HISTORICO DE DISTRIBUICAO DE ACERVOS LITERARIOS DO PNBE

QUANTIDADE
ANO ACERVOS BENEFICIADOS (Acervos, Obras e Colegies)

Obras de literatura e

- Alunos e professores de 1° a 8° série de Um acervo composto por 215 fitulos
1998 d%fgrmlc:g Eil?ng[]o[f]e:;;)ﬂrfs escolas pablicas com mais de 500 alunos. para cada escola beneficiada
' Alunos de 1° a 4° série de escolas Um acervo composto por 109 obras
1999 Obres de fteratura péblicas com mais de 150 alunos. para cada escola beneficiada
Obras para a formagdo PCN de 1° ao 8° Ano, Pardmetros em Agdo,
2000 de professores do Professores de 30.718 escolas em todo pais. RECNEI, Referencial Nacional para a Educago
Ensino Fundamental Indigena e Proposta Curricular para o EJA.
Literatura em Minha Casa Alunos da 4°, 5°, 8° séries, efapa final do EIA, Um acervo com cinco titulos para cada aluno,
2001 ¢ 2003
Obras de literatura biblioteca do professor e escolar e Casa da Leitura. ~ para cada escola para a instituicto beneficiada.
' Todas as escolas pablicas com séries Um acervo com 20 titulos para
2005 Obros de teratur iniciais do Ensino Fundamental todas as escolas beneficiadas

Um acervo com 75 titulos para as
escolas com até 150 alunos;
' Todas as escolas pablicas com as séries Um acervo com 150 titulos para as
2006 Obras de literatura . ' !
finais do Ensino Fundamental. escolas com até 300 alunos;
Um acervo com 225 titulos para as
escolas com mais de 300 alunos;

2007 Ndo houve Distribuicdo Ndo houve Distribuicdo
) Todas as escolas publicas com as séries iniciais do Os OCervos for}un_l compostos por 20 fitulos ¢
2008 Obras de literatura distribuidos até cinco acervos, dependendo da

Ensino Fundamental, Educactio Infantil e Ensino Médio. quaniidade de oluno maticukado nas insfiges

Acervo compostos com aproximadamente
100 titulos e distribuidos conforme nimero
de alunos matriculados nas instituicdes

' Todas as escolas pablicas com as séries finais
2009 Obras de fteratuo do Ensino Fundamental e Ensino Médio

Os acervos compostos por 25 fitulos e distribuidos
até quatro acervos, de acordo com a quantidade
de aluno matriculado nas instituides

' Todas as escolas pablicas com as séries iniciais do
2010 Obros de teratur Ensino Fundamental, Educacgio Infantil e EJA

o o Acervos compostos por 25 fitulos e
Todas as escolas pablicas com as séries finais POSIos p

201 Obras de literatura ) T distribuidos conforme o quantidade de
do Ensino Fundamental e Ensino Médio. aluno matriculado nas insiuiges
' Todas as escolas pablicas com as séries iniciais do Acervos compostos por 25 ﬁjulos ¢
2012 Obras de literatura Ensino Fundomental Educacdo Infantil ¢ EIA distribuidos conforme a quantidade de
’ " alunos matriculados nas insfituigdes.
Todas as escolas pablicas com as séries finais Acervos compostos por 25 ftlas e
2013 Obras de literatura do Ensino Fun dpumenml o Ensino Medio distribuidos conforme o quantidade de
: alunos matriculados nas insfituicdes.
' Todas s escolas publicas séries iniciais do Ensino Acervos compostos por 25 ﬁjulos ¢
2014 Obras de literatura distribuidos conforme a quantidade de

Fundomentol, Educagto Infonti e EI. alunos matriculados nas insfituigdes.

Fonte: http: / www.fnde.gov.br/ programas / biblioteca-da-escolo-dados-estatisticos.
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Além deste material, professores e alunos também foram atendidos pelo
PNBE especial 2010, que ofereceu obras de orientagoes pedagodgicas e literatura,
focalizando e beneficiando alunos com necessidade educacionais especiais
sensoriais. Em 2010, devido a mudanga ortografica na lingua portuguesa, houve
também a distribuicao de 204.220 exemplares de Vocabularios Ortograficos da
Lingua Portuguesa (VOLP), beneficiando 137.968 escolas.

Outra modalidade do PNBE 2010 que somou as compras e distribuicao
por parte do governo, foi o PNBE Periodicos para escolas de educacao basica
que consistiu na distribui¢ao de revistas de cunho pedagogico sendo distribuidos
s6 neste ano 11,5 milhdes de periddicos nas escolas. De acordo com o FNDE,
estas revistas servem de complemento a formagdo e atualizacio dos docentes
e demais profissionais da educacido, por isso, a cada escola é estabelecido a
quantidade de exemplar a ser recebido, dependendo do niimero de matricula
de alunos. Em 2012, o PNBE Periddicos distribuiu neste ano 15,1 milhoes de
exemplares de 11 revistas pedagogicas para auxiliar o trabalho do professor
da rede publica e os seus gestores. O investimento foi de R$ 53.295.402,47
beneficiando 156.445 escolas. Revistas como Nowva Escola, Pitio, Presenca
Pedagogica, Carta na Escola entre outras fizeram parte deste acervo distribuido.
Tanto os livros quanto os periddicos seguiram o mesmo critério de distribuicao
dos anos anteriores.

Em 2013, foi criado o PNBE Temadtico que tem como objetivo atender
as bibliotecas das escolas da rede publica de ensino, com obras de referéncia
que ampliem a compreensio de professores e estudantes sobre as tematicas
da diversidade, inclusio e cidadania e atendam ao desafio de promover o
desenvolvimento de valores, praticas e interacdes sociais. De acordo com
o FNDE, esta modalidade do PNBE prevé a disponibilizacao de obras de
referéncia, elaboradas com base no reconhecimento e na valorizagio da
diversidade humana, voltadas para estudantes e professores dos anos finais do
ensino fundamental e do ensino médio. Assim, foram estabelecidos nove temas
que contemplam as especificidades de populagdes que compdem a sociedade
brasileira: indigena; quilombola; campo; educagio de jovens e adultos; direitos
humanos; sustentabilidade socioambiental; educagio especial; relacées étnico-
raciais e juventude. Os acervos foram formados com 45 titulos, englobando
todos os temas e o critério de atendimento sio todas as escolas publicas
cadastradas no censo escolar.

Como se percebe, este é um programa que tem avangado no sentido de
distribuir, no entanto nio basta a escola contar com bons acervos se estes nao
chegam as maos do alunos e professores, se os livros permanecem amontoados
e guardados fora do alcance do manuseio, da leitura e da apropriacio.
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3. A REALIDADE DAS BIBLIOTECAS ESCOLARES

De acordo com o Dicionario Escolar da Lingua Portuguesa biblioteca é “uma
cole¢do de livros, dispostos ordenadamente para estudo e consulta. Edificio onde
instalam grandes cole¢oes de livros, para uso publico e particular” (BUENO,
1965, p. 199). Nos apropriamos deste conceito que sinaliza para a importancia
da ordenagio, organizac¢do e do espaco destinado a biblioteca, para realizarmos
a seguir a descricao dos espacos destinados a leitura nas escolas investigadas.

Fazem parte da pesquisa que estamos realizando, escolas municipais que
atendem alunos de 1° ao 5° Ano da primeira fase do ensino fundamental, das
quais denominamos Escolas A, B, C, D. Ressaltamos que uma delas nao possui
o espaco especifico destinado para biblioteca escolar. A permanéncia desta
escola na pesquisa mesmo ndo tendo a “biblioteca escolar”, deve-se ao fato dela
ser a maior escola do municipio em questao de nimero de alunos, atendendo
anualmente, cerca de 450 alunos desta fase. Vale lembrar, que os acervos
distribuidos pelo PNBE, objeto da pesquisa, distribui os acervos conforme o
numero de matricula.

Considerando o PNBE como um dos programas de maior visibilidade
proposto pelo governo federal, reforcamos que o objetivo geral dessa pesquisa foi
compreender a apropria¢io do PNBE pela escola para promover a formacao de
leitores no Ensino Fundamental. Escolhemos focar nossas observacdes em aulas
de 5° Ano, partindo do entendimento que, sendo o ultimo da primeira fase do
ensino fundamental, nos possibilitaria maior visibilidade da formacao do leitor,
para tanto, a investigacdo abrangeu as escolas municipais que possuem o 5°
ano, das quais duas possuem o espag¢o mais apropriados destinado a biblioteca
e duas nao.

No intuito de responder ao problema e aos objetivos da investigacao, a
pesquisa se desenvolveu a partir de analise de documentos e pesquisa de campo,
em que a metodologia adotada previu a leitura dos documentos oficiais do PNBE
disponibilizados no site do MEC e FNDE, e a constru¢do de dados em campo
a partir de quatro etapas: observacao e registro em didrio de campo; entrevistas
com diretores, professores, funciondrios da biblioteca e um funcionario da
secretaria municipal de Educagio; transcri¢ao de entrevistas; analise de dados.

Os dados levantados durante a nossa pesquisa possibilitaram inferir que
as escolas desta cidade do interior goiano, apresenta uma realidade de auséncia
ou inadequagio dos espacos de bibliotecas nas escolas publicas municipais.
Um dos motivos refere-se ao fato de que este espaco é confundido apenas
para guarda de livros e/ou é destinado pequenas salas das escolas para ser a
biblioteca. Soma-se a isso, que os responsaveis pela biblioteca sdo professores
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em desvio de fung¢do, que por motivos de saude, em readaptacdo, ou preste a
aposentadoria, assumem a atividade na biblioteca, mesmo sem formacao.

Durante as observacoes percebemos que o uso da leitura literaria, as
atividades de leitura, assim como a utilizacdo da Biblioteca Escolar, ou Sala
de Leitura, é bastante incipiente, e mais que isso, que o tempo oferecido as
criangas para utilizarem a biblioteca escolar é geralmente a hora do recreio
com apenas quinze minutos. Estes dados encontrados na pesquisa mostram
algumas nuances do cotidiano escolar e sua relagio com a leitura. Como pensar
a formacao de leitores e de habitos de leitura se nio dispoe de tempo para
ler e/ou para buscar o texto, o livro, o autor a ser lido? Como garantir o
acesso aos livros distribuidos se os alunos sequer tem tempo para conhecer e
tomar emprestado os livros, uma biblioteca que possam visitar e, ainda, um
funcionario qualificado que apresente e empreste o material desejado?

A andlise dos dados tem demonstrado que as escolas ndo cumprem um dos
fins do PNBE, a democratizacdo do acesso. Garantir o acesso as fontes implica
pensar em estratégias que vao além da distribui¢do de acervos. Nesses termos, é
preciso rever o conceito de acesso buscando uma visao mais ampla e inclusiva.

Na Escola A, em que escola nio ha sequer uma sala de leitura, os livros
encontram-se, na grande maioria, em armarios das salas de aula ou em uma
prateleira numa pequena salinha disponibilizado para a guarda dos livros, no
qual possui 5,5 m? com 3 metros de altura. Nesta pequena sala ainda tem um
guarda- roupa com roupas e instrumentos de fanfarra e uma prateleira com
papéis e EVA. Ressalta-se que a entrada de alunos neste espago nao é permitida
visto que possui outros materiais além de ser na entrada da sala do Diretor.
Em levantamento realizado foi detectado que ha 1160 livros literarios. Dentre
eles, livro do PNBE de diferentes anos, livros da Fundacdo Itatu Social, livros
do PNLD Obras Complementares e livros da Alfabetiza¢do na Idade Certa
(PNAIC, 2013).

Considerando os livros que cada professor disponibiliza em seu armario
resultaria em mais 500 livros (20 salas de aula X 25 livros). Neste sentido,
inferimos que o acervo desta escola estaria por volta de 1660 livros, que se
disponibilizados em um espaco adequado, poderia contribuir muito com a
formagio de alunos leitores.

A escola B possui um espaco destinado a Biblioteca com a presenca
do funciondrio da biblioteca que se trata de um professor em readaptacdo
por problemas de saude. O espaco é uma sala com 17, 5 m? e 3 metros de
altura com paredes de placas de cimento e telhas de fibrocimento com duas
pequenas janelas. Salienta-se que a escola ndo possui catalogo dos livros, mas
os empréstimos sao registrados em um caderno pelo funcionario da biblioteca,
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onde consta o nome do aluno, a série, 0 nome do livro, a data do empréstimo e
da devolugao com espago para o aluno assinar.

Um fator a se ressaltar é que a escola atende em dois turnos, mas a presenca
do funcionario da biblioteca é apenas em um periodo, ficando o outro sem
esta mediacao. A escola atende anualmente cerca de 200 alunos de 1° a 5°
Ano distribuido em dois turnos (matutino e vespertino) e tem em média 20
alunos por sala. Em levantamento realizado, foi constatado que ha 1067 livros
literarios neste espago e que além destes, o diretor afirmou que cada professor
tem um acervo de uso pessoal em sala com 25 livros cada, o resultaria em mais
250 livros (10 salas X 25 livros), totalizando um acervo de aproximadamente
1317 livros literarios. Destaca-se que apesar de ser um espaco ainda longe de ser
ideal, visto que é muito quente e o espaco nio acomoda uma turma completa, é
reconhecido como uma iniciativa importante visto que os alunos usufruem dos
acervos através dos empréstimos.

A escola C possui o espago da Biblioteca com o funcionario que também
¢ um professor em situacdo de readaptacio que ja tendo 25 anos de sala de
aula, aguarda a aposentadoria. A sala possui 21,7 m? e 3, 25 de altura. Todo
o acervo disponibilizado no espaco da biblioteca foi recentemente catalogado
e informatizado contando com 1.736 livros literarios. Além destes livros foi
informado que cada professor tem em seu armario uma média de trinta livros
para serem trabalhados em sala de aula, o que somaria mais 150 livros (5 salas
X 30 livros), totalizando aproximadamente 1900 livros. Em levantamento
constatei que o acervo da escola é composto por livros doados pela comunidade
escolar, Fundacdo Itau Social, livros do PNBE de diferentes anos, livros do
PNLD Obras Complementares 2010/2011/2012 e livros da Alfabetizagdo na
Idade Certa (PNAIC, 2013). Ressalta-se que esta escola atende 280
alunos anualmente, sendo distribuidos em Ensino Fundamental séries iniciais
(1° a0 5° Ano) e séries finais (6° ao 9° Ano).

De acordo com informacdes disponibilizadas pela coordenacio, esta escola
foi municipalizada em 2006, que devido a demanda, continuou atendendo
a segunda fase do fundamental o que justificaria o grande nimero de livros
encontrados, pois além do PNBE das séries iniciais e das séries finais, ha livros
de programas especificos do governo do estado que atendeu esta escola antes
da municipalizagio. Vale ressaltar ainda que apesar de nao ser o ideal, o espago
oferecido tem cumprido seu papel de possibilitar o acesso, visto que os livros
estao disponibilizados para empréstimos e uso dos alunos dentro e fora da
escola.

A escola D disponibiliza um pequeno espaco por eles denominado
Biblioteca. E uma pequena sala com 18 m? e 2,30 m de altura, sem ventilagio
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e iluminacdo, bastante quente, e que possui uma unica estante com livros e
algumas mesas, cadeiras e pufes amontoados. Nio possuem um profissional
responsavel pelo espago e ndo tem nenhum tipo de registro ou catalogo dos
livros. Este espaco ainda funciona como “sala de refor¢o”, onde um professor
especifico retira alunos com dificuldades ou déficits de aprendizagem de sala de
aula e trabalha atividades diferenciadas.

Em levantamento realizado, foi diagnosticado que ha 1150 livros literarios
entre eles, livros do PNBE de diferentes anos, livros da Fundacao Itau Social,
livros do PNLD Obras Complementares, livros da Alfabetizacdo na Idade
Certa (PNAIC, 2013) além de doagoes de pais e da comunidade. Esta escola
atende atualmente apenas 100 alunos do ensino fundamental séries iniciais,
mas até 2013, atendia em um periodo Educacdo Infantil e em outro, ensino
fundamental (1° a 5° Ano), por isso no levantamento do acervo, varias obras
da Educagdo Infantil aparecem. De acordo com informagoes do diretor, o
professor ndo tem um acervo de uso pessoal em sala, quando precisa, ele
busca os livros nesta sala. Vale sublinhar que este espaco ndo oferece
condi¢oes de atendimento aos alunos e que, ao contririo das escolas B e C,
o empréstimo ndo acontece de forma favoravel na escola.

Como se pode observar, os acervos disponibilizados pelo governo federal
através dos programas, principalmente o PNBE, tem chegado as escolas, e a
quantidade de livros que cada uma possuem, atende a exigéncia da Lei 12.244
que dispoe em seu Artigo 2°, Paragrafo unico que o acervo obrigatério € de,
no minimo, um titulo por aluno matriculado. No entanto, inferimos que nao
basta oferecer acervos, é necessario que o espago fisico também favoreca um
trabalho pedagogico sério que efetive a formagio de leitores, e para isso, sdo
necessario espacos e profissionais que propiciem estas condigdes. De acordo com
a avaliag¢do diagnostica do PNBE realizada em 2003 e intitulada por Programa
Nacional Biblioteca da Escola (PNBE): leitura nas escolas publicas brasileiras
de Berenblum e Paiva (2008), as chamadas bibliotecas escolares, na realidade
ndo passam de uma sala de leitura ou um cantinho com livros, e sempre que as
escolas precisam de um novo espago para mais uma sala de aula, a primeira a
ser reaproveitado, € o espago destinado a biblioteca.

No ano de 2010 com o objetivo de apoiar as escolas no processo de
implantagdo da Lei 12.244, foi elaborado o documento Biblioteca Escolar
como espaco de producdo do conhecimento (2010) que constitui-se como um
referencial para a qualidade das bibliotecas escolares do pais. Criado através
das parcerias entre o Conselho Federal de Biblioteconomia (CFB), Conselhos
Regionais de Biblioteconomia e o Grupo de Estudos em Biblioteca Escolar
(GEBE) da Escola de Ciéncia da Informacio da UFMG, que a partir dos
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resultados de um estudo sobre a situagao das Bibliotecas Escolares do pais,
foram propostos os parametros que deveriam embasar o espago da biblioteca
na escola.

De acordo com este documento, a biblioteca escolar deve contar com um
espaco exclusivo e acessivel a todos os usudrios, que podem variar o nivel sendo
basico ou exemplar, dependo de sua realidade. Para o nivel basico a biblioteca
escolar, segundo o documento, deve contar com um espaco fisico que varia de
50 m2a 100 m2, com assentos suficientes para acomodar simultaneamente uma
classe inteira, além de usudrios avulsos. Este espaco deve contar também com
um balcido de atendimento, uma mesa e cadeira com computador para acessar
a internet para acesso exclusivo ao funcionario.

Para o nivel exemplar o documento aponta que o espaco fisico dever estar
acima de 300 m2 com assentos suficientes p ara acomodar s imultaneamente
uma classe inteira, usudrios avulsos e grupos de alunos. Também deve
contar com um balcdo de atendimento e ambiente especifico para atividades
técnicas, com uma mesa com uma cadeira e computador para acesso exclusivo
de funcionarios a internet, sendo um computador para cada funcionério.
Questoes como acervos, utilizagio da internet, organizacio dos acervos,
servigos e atividades, profissionais e fichas avaliativas da biblioteca também
fazem parte deste documento. Este ¢ um importante documento pois oferece
as escolas parametros para implantar e melhorar as bibliotecas escolares, o que
possibilitaria de forma significativa a formacao de leitores, p ois a biblioteca
nao pode se limitar a pesquisa e ao empréstimo de livros (CAMPELLO, 2010,
p.128), ela deve ser um espago dinamico para a formagio de leitores.

Durante a realiza¢do da pesquisa percebemos que os espacos destinados
as “bibliotecas escolares” estao longe de alcancar o nivel basico defendido
pelos parametros. Além disto, os espagos sdo utilizados esporadicamente e a
exploracao do acervo é bastante incipiente, considerando que nio ha divulgacao
dos acervos e nem incentivos continuos de leitura. Reconhecemos a importancia
da iniciativa de criar, ou adaptar um espaco destinado a leitura, mesmo que
inadequado, pois a consolidacio da leitura e da apropria¢io do acervos que
nela esta disponivel, depende do espago da fisico da biblioteca, pois como
afirma Silva (1988, p.136) “Quem espera, nunca alcancga...” na perspectiva em
que caberia ao Estado, a abertura e manutencdo das bibliotecas escolares.

Para que a biblioteca escolar se torne um espago democratico, conquistado e
construido através do “fazer” coletivo e exer¢a sua funcao basica de
transmissao da heranga cultural as novas geracoes de modo que elas tenham
condicoes de reapropriar-se do passado, enfrentar os desafios de presente e
projetar-se o futuro (SILVA, 1988, p. 140) é necessario que seja repensado o
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projeto politico pedagdgico da escola questionando-o sobre a importancia da
leitura e da formacao de leitores que nele esta posto.

4. CONSIDERACOES FINAIS

Entendemos que o trabalho com a leitura precisa ser ativo e continuo na escola
e também que viabilize a interagdo entre o aluno e o livro. Ao possibilitar este
encontro, a escola proporciona a leitura significativa que ultrapassa a mera
decodificacdo. De acordo com Chartier (1998), ler nao € repetir, é apropriar-se
do inventar e produzir significados que contribuem de maneira tinica para a
formacdo de um leitor critico e competente para articular seus conhecimentos
com o mundo das palavras.

A biblioteca escolar como um espago importante para a formagio de
alunos leitores ainda ndo foi perceptivel durante a realizacio da pesquisa
visto que, mesmo as duas escolas que disponibilizam este espaco, ndo foi
identificado nesses momentos de observa¢ao um trabalho claro que incentive a
leitura, o empréstimo de livros, ou a divulga¢do do material e acervo que nela
esta disponibilizado. Esta realidade aponta para os varios motivos que vem
dificultando a formagio de novos leitores. O mal uso dos livros, a auséncia
de um espago adequado a biblioteca escolar, a desarticulagao entre biblioteca
e sala de aula, a falta de formaciao de mediadores da leitura, a auséncia de
tempo destinado a leitura e a falta de conhecimento a respeito das politicas
publicas de leitura que vigoram em nosso pais, sio alguns dos motivos que vém
influenciado negativamente a formagdo de leitores.

A apropriacio adequada dos acervos oferecidos as escolas através do
PNBE, seria uma, das varias solugdes que poderiam viabilizar a leitura na escola.
Acreditamos que através do conhecimento, da apropriagio e do uso mais efetivo
dos acervos desta politica puablica, a leitura, motivada por seus mediadores em
sala de aula e na biblioteca, poderia apresentar melhores resultados no contexto
educacional no que concerne a formagio de leitores. Assim, esperamos que a
pesquisa em andamento possa contribuir com a discussdo e a reflexao sobre a
formacao de leitores, pois como afirma Yunes (1994, p. 20) “s6 transformaremos
iletrados em leitores quando estivermos convencidos da importancia da leitura”.
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Title: The role of the school library in the formation of
readers: a study of the ownership of the collections of the
National Library of the School Program (PNBE)

Abstract

Reading opens up different possibilities to think,understand, think and go beyond
the text. This article is the result of clipping the master research in progress that
aims to analyze and discuss the ownership and use of books available at PNBE
for training students and readers the conditions of school libraries in a city in
the interior of Goias. Research methodology used was qualitative, ethnographic
type, in the interview and observation instruments to schools in the early years
of elementary school of public health system. Reflecting on school and library
professionals who work in it, we realized that many institutions in the country
do not always have specific spaces and appropriate reading and that rarely has
professionals trained to work in school libraries. In this sense, we propose in
this paper signal on some important aspects of the school library, pointing to
the collections offered by PNBE as the opportunities for training reading from
the perspective of access and democratization of cultural goods.

Keywords: School library; PNBE; readers.
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RESUMO

O presente texto € parte de uma dissertagao de mestrado defendida no Programa
de pos-graduacido em Educacdo da Universidade Federal de Goias — Regional
Catalio, na Linha de Pesquisa: Praticas Educativas, Politicas Publicas e
Inclusio. Investigando um tema que expressa uma urgéncia significativa para a
educacdo infantil: a relagao/articulagio entre a garantia dos direitos da crianca,
e as politicas implementadas nas tltimas décadas e sua relagdo com as praticas
educativas. Resumidamente este artigo objetiva compreender/evidenciar a
historia da educacdo infantil no Brasil, até sua constituigio como um preceito
legal que revele a crianca como sujeito de direitos. O referencial tedrico foi
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constituido a partir de autores com producdo significativa tanto no campo
das politicas educacionais, quanto na drea da histéria da Educa¢io Infantil
como: Kramer (1982, 1989); Kuhlmann Jr. (2001); Merisse (1997); Rosemberg
(1984,1995,2002); Haddad (1991) e leis que contemplem a Educag¢io Infantil.
Os resultados desse estudo indicaram que a partir da segunda metade do
século XX, aquilo que se constitui historia da infancia e da crianga brasileira,
e consequentemente a formula¢do de suas concepcoes, foi sintetizada pelo
recorte do aparato juridico-legal. Portanto considera-se que sem a apreensio
daquilo que se entende por infancia, crianca e seus diretos no campo da relacao
entre logico-historico e das condicOes concretas e objetivas das instituicoes de
educacdo infantil, a concepgdo e efetivacao de infancia, crianca e seus direitos,
continuam abstratas. Por fim e nfatizamos a necessidade de compreender os
processos de constru¢do da Educagido Infantil, que garantam, acima de tudo, os
direitos das criancas.

Palavras-chave: inféincia; educagdo infantil; direitos.

Revisado pela Orientadora Altina Abadia Silva, contato: email: tina@wgo.com.br

Pimentel, Fabiana Soares; Silva, Altina Abadia; "A CRIANGA NA EDUCAGAO INFANTIL: UM DIREITO LEGAL", p.

127-148 . In: Seminario de Pesquisa, Pds-Graduagao e Inovagao da Regional Cataldo (2. : 2014 : Goias) Coletanea
Interdisciplinar em Pesquisa, Pds-Graduacgao e Inovagao - Volume 2 : Humanidades e Letras. Anais [livro eletronico] /
organizado por Adriana Freitas Neves, Idelvone Mendes Ferreira, Maria Helena de Paula, Petrus Henrique Ribeiro dos
Anjos. Sao Paulo: Blucher, 2015. ISBN: 978-85-8039-111-4, DOI 10.5151/9788580391114-V2_Cap8



Coletéinea Interdisciplinar em Pesquisa, Pés-Graduagdo e Inovaciio vol. 2 129

1. INTRODUCAO

A temdtica infincia vem ganhando importancia nos diversos espacos,
constituindo-se em objeto de estudo de diversos campos do conhecimento,
em grande parte motivado pelos desafios postos no processo de educagio e
escolarizacao da crianca.

As institui¢oes para atendimento da infancia — roda dos expostos, creches,
escolas maternais, jardins de infancia e pré-escolas — ndo surgiram da mesma
forma e muito menos com os mesmos principios. Elas se diferenciam em muitos
aspectos, por exemplo, o publico alvo, os objetivos, os métodos, as fontes
mantenedoras, bem como tiveram origens distintas da escola obrigatéria para
criangas de sete anos. Por isso, entendemos que, para a analise dos projetos,
e praticas educativas na Educagdo Infantil, é necessirio compreender o
processo de constituicao historica das institui¢des de Educacao Infantil tendo
como referéncia o contexto educacional, social, econdmico, politico e as
transformacoes da sociedade brasileira.

Assim sendo, objetivamos aqui, historicizar o surgimento das instituices
de Educagido Infantil, pensando que esse quadro pode nos fornecer pistas
importantes a compreensdo de alguns aspectos determinantes que forneceram
a base da elaboracdo de politicas publicas, especialmente as educacionais para
a infancia, e das propostas pedagogicas para as pré-escolas.

Discutiremos também neste artigo a Educacao Infantil no contexto das
politicas educacionais, no Brasil, a partir de 1980. Situaremos, portanto,
algumas transformacbes importantes de ordem juridico-institucional
presentes na Constituigdo Federal de 1988, bem como na Lei de Diretrizes e
Bases da Educagdo — LDB n.° 9.394/1996. Partimos da compreensio de que
o desdobramento da adocdo de principios na politica educacional brasileira
tem impactos sobre todos os niveis, etapas e modalidades da educacdo e em
especifico sobre projetos que norteiam a educagio de criangas menores de seis
anos.

2. A PROPAGACAO DAS CRECHES

Jean-Baptiste Marbeau é apontado como o criador da primeira creche em
territorio francés, em 1844 (NASCIMENTO, 2001), e, ainda que se reconhega
o carater politico da atuagido de catdlicos como Marbeau, seu discurso era
movido pela caridade; portanto, ainda nao se tratava de criar a creche como
sendo um direito da crianca ou de sua progenitora.
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De acordo com Kuhlmann Jr. (2001), Eugéne Marbeau, filho de Marbeau,
relata que a creche expandiu-se “em todos os paises civilizados, porque a
obrigacdo de ganhar a vida por seu trabalbo é uma das condicbes e um
dos primeiros signos da civilizacio”. (KUHLMANN ]JR, 2001, p. 72)
Assim, a difusdo das creches se deu inicialmente nos paises onde as mulheres
precisavam trabalhar para ganhar o seu sustento.

E no final do século XIX que a difusdo das institui¢es de educacio infantil,
enquanto institui¢coes modernas e cientificas, aconteceu amplamente.

Segundo Kuhlmann Jr (2001), a fala de Marbeau durante o Congresso
Internacional de Assisténcia de 1889, na Franca, aponta que a creche era uma
escola de bigiene, de moral e de virtudes sociais tanto para as criancas quanto
para suas maes e damas dirigentes — uma escola para a crianca e para a mulher
(KUHLMANN JR, 2001).

Nessas exposi¢oes as creches e salas de asilo eram sempre focadas como
espacos educacionais, e se enfatizava que, o que as diferiam ndo eram os
propositos educativos, mas o publico e a faixa etdria que visavam atender.
Conforme focaliza Kuhlmann Jr. “é a origem social e ndo institucional que
inspirava objetivos educacionais diversos”. (2001, p. 78, grifos do autor).

Foi a partir da segunda metade do século XIX, que as institui¢cdes pré-
escolares passaram a ser difundidas internacionalmente, como integrantes de
uma nova concep¢ao assistencial: a assisténcia cientifica. D entro dessa nova
concepgao, até as creches (para as criancas de 0-3 anos) deixaram de ter uma
conotacao pejorativa, como a atribuida as Casas de Expostos, pois esse novo
modo de assisténcia tratava-se de um espaco para as maes nao abandonarem
seus filhos, contendo um carater educativo.

Nos Congressos Internacionais de Assisténcia a Infancia, era indicada a
implantagdo de creches junto as industrias, pois esta recomendacao era entendida
como importante para a defini¢do das relacoes de trabalho, principalmente em
relagdo ao trabalho feminino. No entanto, as creches e as escolas maternais em
industrias ndo eram consideradas como um direito do trabalhador e de seus
filhos, mas sim como uma ‘benesse’.

A creche sempre foi um campo de tensoes e conflitos, p ois as q uestoes
relacionadas a padroes familiares eram centradas no patriarcado, sendo que os
cuidados e a educagio a crianga eram de responsabilidade da mulher-mae, por
isso nem sempre a creche foi defendida de forma generalizada. Assim, as creches
foram se constituindo de forma contraditéria, porque colocava em discussiao
o papel materno versus as condi¢des de vida da mulher pobre e trabalhadora.

Na Franga, na metade do século XX, verificou-se a denominacio social do
atendimento a infancia - creche e maternal, inicialmente para atender a classe
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operaria. No entanto, tais institui¢oes passam ser frequentadas por todas as
classes sociais e por todas as categorias profissionais, “um fenémeno que foi
denominado de exterioriza¢ao da guarda” (NASCIMENTO, 2001, p. 423).

De acordo com Nascimento (2001), hoje, faz parte da realidade francesa,
politicas integradas de assisténcia a satude e educagio, visando maior qualidade
de vida para as criancas de tenra idade, ndo se conclamando a superioridade de
nenhuma dessas areas sobre a outra, e sim a importancia de sua integracio para
a resolucao dos problemas sociais.

3. O ATENDIMENTO A INFANCIA NO BRASIL

Conforme as leituras realizadas, vemos que o surgimento da creche, esta
associado ao trabalho feminino fora do ambito doméstico, sendo visto
pejorativamente, em alguns momentos, como promovedor da auséncia materna,
principalmente quando foca o papel da mulher no cuidado da crianga. Dessa
forma, historicamente e mundialmente, a creche estd ligada ao trabalho extra-
domiciliar feminino.

De acordo com Kuhlmann Jr (2001), no Brasil, o ano de 1899 pode
ser considerado como o marco das primeiras propostas de institui¢des “pré-
escolares”, pois ocorreram dois fatos que permitem considera-lo como marcante
na historia do atendimento a infiancia no Brasil. Nesse ano, foi fundado o
Instituto da Protecao e Assisténcia a Infancia — IPAI, no Rio de Janeiro, que
posteriormente se espalhou por todo o pais, e também se inaugurou a primeira
creche para filho de operarios - a creche da companhia de Fiacdo e Tecidos
Corcovado, no Rio de Janeiro.

Ao focalizar as institui¢des pré-escolares, principalmente a creche, o autor
destaca que a assisténcia a infancia no Brasil foi fruto da articulacdo de forgas
juridicas, empresariais, politicas, médicas, pedagogicas e religiosas, guiadas
em torno de trés concepgdes basicas: a médico-higienista; a juridico-policial
e a religiosa, portanto, nio sendo monopdlio de nenhum corpo profissional
especifico.

As instituicOes pré-escolares foram difundidas internacionalmente como
parte de uma nova concepg¢ao assistencial, denominada, por este autor, como
“assisténcia cientifica”, para atender aspectos como alimenta¢io e habitagio
dos trabalhadores e pobres. Assim, estas institui¢des, principalmente no final do
século XIX, passaram a ser consideradas como modernas e cientificas, devido a
abrangéncia de seus servigos num periodo em que se iniciava o desenvolvimento
do nosso setor industrial.
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Devido a organizacdo da industria e do amplo processo de urbanizagio,
as instituicoes de Educagio Infantil, especialmente as creches, passam a ser
reivindicadas pelas maes trabalhadoras, que necessitavam de um local para
deixarem seus filhos durante a sua jornada de trabalho.

E nesse contexto que estas instituicdes ligaram-se (mantendo ainda
alguns resquicios) mais ao trabalho feminino do que ao direito da crianca de
atendimento em espacos coletivos de educagio e cuidado.

Dessa forma, no Brasil, as creches surgem inicialmente para atender as
demandas entre as trabalhadoras domésticas, e na Europa as creches surgem
para atender as necessidades das mulheres que trabalhavam no setor industrial.

Visando a regulamentacio das relagdes de trabalho, principalmente o
feminino, recomendava-se, junto as industrias, a criagdo de creches. Apesar
disso, convém ressaltar que a matricula dos filhos dos operarios também
era garantida, ndo sendo, portanto, beneficio destinado unicamente as maes
operarias (inicio do século XX).

Neste ponto, o atendimento a infincia ndo ocorreu exclusivamente
por iniciativa do setor industrial, mas também por iniciativas das entidades
assistencialistas, contudo ndo como um direito do trabalbador, mas como uma
dddiva dos filantropos.

Tal atendimento contava com a participagdo de mulheres da burguesia
(também maes) que atuavam junto a interven¢ao masculina, auxiliando-os na
difusdo, junto as maes trabalhadoras, dos comportamentos e fungdes maternas
vistos como adequados. Enfim, historicamente, a familia € a institui¢ao apontada
como responsavel pela conduta infantil, portanto passivel de ser privada do
pdtrio poder quando considerada como ma influéncia a crianga.

Quanto as institui¢oes de Educagio infantil, cabe relembrar a distingao
feita por Kishimoto (1998) entre asilos, creches e jardins-de-infancia, apontando
apenas estes ultimos como portadores de um carater educacional. Kuhlmann
(2001) reage a essa posi¢do, questionando se o assistencialismo também nao
representaria uma proposta educacional, ressaltando que tal proposta estaria
voltada a formagdo das classes populares, ou seja, estaria oferecendo uma
educacido para a submissao, mais moral do que intelectual.

E dentro de um contexto de mudancas sociais, que as diferencas entre
os géneros transformaram-se e permitiram a maior participa¢io feminina
no mercado de trabalho, fazendo com que a educacao da crianga deixasse,
paulatinamente, de ser encargo restrito da esfera familiar, e passasse a compor,
cada vez mais, o campo das Politicas Pablicas. Antes, a creche era considerada
apenas como institui¢ao assistencialista, ou seja, era considerada apenas como
uma instituicdo de guarda para a mae trabalhadora, e foi configurando-se
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mais do que uma conquista, mas como um direito social a assisténcia. Surge,
dessa forma, uma opg¢do da familia, o educar e cuidar da crianga fora de casa,
tornando as institui¢des de atendimento a infancia complementares a familia.

O direito da crianca de atendimento em creches passou a ser garantido,
a partir de 1988, com a promulga¢iao da Constituicio Federal brasileira, nao
restringindo o direito a assisténcia unicamente a mulher, como observado em
suas origens, quando as institui¢oes de educagio infantil estavam mais proximas
a mae do que de seus filhos.

Kramer enfatiza que,

E indiscutivel a importincia de se conquistar esse servico para as
criancas de 0 a 6 anos, como também é inegdvel o avanco politico
dessa luta que passa a considerar o direito dos filhos de homens e
mulheres, evitando a restricio da vaga na instituicio de educacao
infantil a condicio empregaticia da mulher, defendendo o papel
educativo do atendimento as criancas de 0 a 6 anos e ndo apenas o
seu papel de guarda (KRAMER, 1985, p. 52).

Nio é apenas a inser¢cio da mulher no mercado de trabalho que explica
a busca por creches e pré-escolas, mas também uma movimentagio em torno
da infancia, revelando a preocupagio quanto as suas necessidades educativas
e de socializa¢do, portanto, vendo-a sob uma nova ética. Ainda que o objetivo
explicito da creche fosse atender aos filhos da mulher trabalhadora, Haddad
ressalta que,

[...] o surgimento da creche também acompanhou o movimento
de responsabilizagio da mulher pelos cuidados apropriados ao
marido e filhos, a creche cabia nio somente guardar a crianga, mas,
sobretudo, aconselhar as maes sobre o cuidado para com os
filhos (HADDAD, 1991, p. 25).

Nesse contexto, a creche nao legitimava a condi¢cao da mulher trabalhadora,
sobressaindo-se uma ideologia da familia, através da qual eram transmitidos
valores que indicavam o cuidado materno como sendo o melhor para a crianca
e o cuidado no coletivo como sendo um substituto materno inadequado. Tal

como destaca Kuhlmann Jr, (2001, p. 20).

A creche nao era defendida tranquilamente por todos, pois trazia
a tona conflitos como a defesa do papel materno, tanto no aspecto
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médico (amamentagdo), quanto no aspecto juridico (abandono dos
menores) (KUHLMANN JR., 2001, p. 20).

Até mesmo o jardim-de-infancia, que atendia a elite brasileira e ao qual se
atribuia um carater educativo teve sua fun¢ao questionada:

[...] o jardim-de-infancia é, uma instituicio sem utilidade para
o Brasil, onde a mulher s6 tinha a fun¢io de cuidar dos filhos,
sendo assim, objeto de luxo para um pais onde a mulher s6
concorria como fator de producio de seus filhos e ndo de renda.
(KISHIMOTO, 1988, p. 58, Grifo do autor).

Reforga-se, dessa forma, a tese que aponta o surgimento das institui¢des de
educacdo e cuidado da crianga como dependentes da condi¢ao da mulher como
mae-trabalhadora. Rosemberg (1984) também realizou estudos buscando
resgatar o historico da creche, os quais detectaram que as redes publicas de
creches originaram-se de motivagdes exteriores as necessidades das criangas de
0 a 6 anos, constituindo-se como as reais motivagdes para o seu surgimento as
politicas de incentivo ao trabalho materno.

A educagio e o cuidado da crianga pequena, principalmente no periodo Pos
Segunda Guerra Mundial, passam a ocorrer também fora de casa, ou seja, em
equipamentos coletivos como creches, escolas maternais ou jardins-de-infancia.
Essa mudanca no padrdo de criagdo das criangas pequenas é decorrente, além
das transformagoes ocorridas no mundo produtivo e das modificacbes nas
relacoes de género, também de mudangas na concep¢io de crianga pequena.

Nessa Otica € que se da o desprendimento da responsabilidade familiar
para com a educagio e cuidado da crianca, deixando de ser encargo exclusivo
da esfera privada e passando a se constituir dentro do capitulo das Politicas
Publicas, ou seja, a familia e o Estado passam a dividir a responsabilidade quanto
ao bem-estar infantil, desempenhando a¢des complementares (ROSEMBERG,
1995).

Somente a partir da segunda metade da década de 1970, e em decorréncia
da participacao do movimento de mulheres, é que ocorre, no Brasil, a expansio
das creches. De acordo com Merisse (1997), no que diz respeito, especificamente,
ao atendimento a crianga pequena, surge, em Sao Paulo, o Movimento de Luta
por Creches, resultado das necessidades da mulher das camadas populares,
que passa a ser cada vez mais exigida no trabalho fora do lar. Tal movimento
também ¢é fruto da acao de grupos de mulheres pertencentes as camadas médias
da sociedade, com orientacOes feministas.
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O movimento feminista colocava em destaque a questio dos
cuidados e responsabilidades para com a infincia, exigia
modificacdes nos papeis sociais tradicionais do homem e da mulher,
bem como na dindmica das relacdes familiares. O movimento de
Luta por Creches, sob influéncia do feminismo, apresentava suas
reivindica¢des aos poderes publicos no contexto de uma luta
por direitos sociais e de cidadania, modificando e acrescentando
significados a creche, enquanto instituicio. Esta comeca a aparecer
como um equipamento especializado para atender e educar
a crianca pequena que deveria ser compreendido como uma
alternativa que poderia ser organizada de forma a ser apropriada e
saudavel para a crianga, desejavel a mulher e a familia. A creche ira
entdo aparecer como um servi¢o que é um direito da crianca e da
mulher, que oferece a possibilidade de op¢do por um atendimento
complementar ao oferecido pela familia, necessirio e também
desejavel (MERISSE, 1997, p. 48).

Assim, o movimento de luta por creches cresceu e se desenvolveu
durante os anos de 1970, e ao longo da década de 1980, iniciado em Sio
Paulo, e, progressivamente, em outros estados brasileiros. Surgem também
movimentos em torno da defesa dos direitos da crianca na Constituinte de
1988, tal como abordaremos a seguir. Esses movimentos sio resultado da
crescente pressao das mulheres trabalhadoras, e das orientacdes feministas,
muitas vezes ligadas as organizacoes partidarias de esquerda, questionando
os papéis dos homens e das mulheres na sociedade, e também o lugar da
infancia.

4. A CRIANCA NA CONSTITUICAO FEDERAL

Foi possivel constatar que ha um avanco historico dos direitos do homem no
mundo. Para que os direitos sociais, inseridos dentro do direito, se convertam
em direito de fato, ou seja, para que vigorem em Lei, é necessario um caminho
a percorrer dentro de um processo diretamente ligado ao contexto social e
cultural de cada periodo da historia. Nos anos de 1980, no Brasil, presenciou-
se 0 “Processo da Constituinte”. Este processo culminou na confirmacdo de
varias questdes, dentre as quais os “direitos das criangas” em um momento
de participacdo e atuagao de grupos organizados da sociedade brasileira e de
organismos governamentais.

135
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Desde a Constituicio de 1988, ficou legalmente definido que os pais, a
sociedade e o poder publico devem respeitar e garantir os direitos das criangas,
conforme o artigo 227,

E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar a crianga
e ao adolescente, com absoluta prioridade, o direito a vida, a
sadde, a alimentagdo, a educagdo, ao lazer, a profissionalizacio,
a cultura, a dignidade, ao respeito, a liberdade e a convivéncia
familiar e comunitaria, além de coloci-las a salvo de toda a forma
de negligéncia, discriminacio exploragdo, violéncia e opressio
(BRASIL, 1988).

Dessa forma, nem os pais, nem as institui¢oes de atendimento, nem
qualquer setor da sociedade ou do governo poderdo fazer com as criancas
o que bem entenderem ou o que considerarem valido. Respeitar os direitos
definidos na Constitui¢ao do Pais, que reconheceu a crianca como um
cidadao em desenvolvimento, é obrigacao de todos. Outras duas defini¢des
importantes da Constituicdo dizem respeito ao fato que os trabalhadores
(homens e mulheres) tém direito a assisténcia gratuita aos filhos e
dependentes, desde o nascimento até os seis anos de idade, em creches e
pré-escolas (art. 7°), e ainda, segundo o artigo 208, inciso IV: “O dever do
Estado com a educagio sera efetivado mediante a garantia de atendimento
em creche e pré-escola as criancas de zero a seis anos de idade” (BRASIL,
1988).

Dessas defini¢cdes decorre que as creches e pré-escolas sdo direitos, tanto
das criancas como de seus pais, e, sdo institui¢coes de cardter educacional e
nao simplesmente assistencial, como muitas vezes foram consideradas.

Outros artigos constitucionais também asseguram direitos as criancas,
tal como o artigo 203, referente a previdéncia social, que “define como
objetivos da assisténcia social a prote¢io a familia, a maternidade, a
infancia, a adolescéncia e a velhice, e 0 amparo a criangas e adolescentes
carentes” (CAMPOS; ROSEMBERG; FERREIRA, 1993, p. 24). H4, ainda,
no texto da lei, no conjunto dos Direitos Sociais, direitos assegurados aos
trabalhadores, que dizem respeito diretamente a atencdo a crianga, como a
licenga-gestante e licenga-paternidade, em diversos artigos da Constituigao
Federal (BRASIL, 1988).

Atentar para as necessidades das familias e ndo apenas da crianga ndo
¢ sinonimo de pratica assistencialista, € compreender que:
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A qualidade de vida da crianga ndo pode ser vista de forma isolada
de seu contexto social, por estar profundamente conectada a
outras esferas da sua existéncia, particularmente com a qualidade
de vida de seus pais ou de seus responsdveis e o grau de satisfacio
deles em relagdo aos varios papéis que desempenham enquanto
mulheres, homens, maes, pais, trabalhadores, cidadaos etc. Da
mesma forma, as politicas publicas de atendimento a infincia
nao podem ser analisadas isoladamente de outras politicas que
afetam direta ou indiretamente a familia e que tém por objetivo
possibilitar aos individuos serem e sentirem-se bons e satisfeitos
enquanto pais, trabalhadores, cidadios e, enfim, seres humanos
dignos (HADDAD, 1991, p. 310).

Ainda sob o aspecto do direito, do ponto de vista da Constitui¢ao, Cury
(1988) destaca que ela rompeu com a concepgiao de educagio infantil, como
“falta-compensacao-assisténcia”, e inseriu no campo do direito da crianga e
dever do Estado.

[...] esta Constitui¢do incorporou a si algo que estava presente no
movimento da sociedade e que advinha do esclarecimento e da
importancia que ja se atribuia a educa¢io infantil,. Caso isto ndo
estivesse amadurecido entre liderangas e educadores preocupados
com a educacdo infantil, no dmbito dos estados membros da
federacio, provavelmente nio seria traduzido na Constitui¢ao de
88. Ela ndo incorporou esta necessidade sob o signo do Amparo
ou da Assisténcia, mas sob o signo do Direito, e ndo mais sob o
Amparo do cuidado do Estado, mas sob a figurado Dever do
Estado. Foi o que fez a Constitui¢ao de 88: inaugurou um Direito,
impos ao Estado um Dever, traduzindo algo que a sociedade havia
posto. (CURY, 1998, p. 11).

Dessa forma a Constitui¢ao Federal de 1988 dentre tantos significados para a
democratizacao da sociedade brasileira, representou um marco para a afirmaciao
dos direitos das criangas. Sdo varios direitos assegurados, reconhecendo a crianga
como sujeito social, merecedor de atencdo especial por parte da sociedade e do
Estado. O principal artigo constitucional que demarca a nova condi¢ao da infancia
brasileira, expressa de forma clara os direitos das criangas (e adolescentes), bem
como as obrigacdes do Estado e da sociedade para garanti-los. O referido artigo,
que integra o capitulo VII, define a crianga e o adolescente como pessoas em
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desenvolvimento e com direito a protecdo especial.

No entanto, o grande diferencial presente na Constituicao, estd em afirmar
que a creche e pré-escola, além de serem vinculadas aos direitos dos trabalhadores,
se configuram como direito da crianga de zero a seis anos a educacao, o qual deve
ser assegurado pelo poder publico.

A inclusio da Educacio Infantil como politica publica de educagio,
portanto, é recente. Anteriormente, as a¢oes de atendimento, estavam dispersas
em diversas areas, como a assisténcia, a satde, trabalho e mesmo a educacao. Os
critérios de funcionamento, como ja vimos anteriormente, eram estabelecidos por
orgdos da saude (Ministérios e Secretarias estaduais e municipais) para as creches
e ber¢arios, que, em geral, atendiam criancas filhas de maes trabalhadoras e de
familias pobres. Isso porque, durante muito tempo, predominou uma visao de que
a crianca pequena necessita apenas de guarda.

O fato de, na Constituigio Federal de 1988, creche e pré-escola serem
apresentadas conjuntamente como institui¢des destinadas as criangas de zero a
seis anos, define uma orientacao que se destina a superar a distin¢ao de politicas
de atendimento. A defini¢do de creche e pré-escola como institui¢oes destinadas as
criancas de zero a seis anos, independentemente de condicao social e familiar, faz
da crianga sujeito central de atendimento e de direitos.

Parte-se do principio de que todas as criangas tém direito a frequentar
essa etapa da educacdo basica, com sua frequéncia nio sendo obrigatoria, mas
uma op¢ao da familia. Em contrapartida, o Estado tem o dever de garantir tal
atendimento, como sua responsabilidade em relagao a educacao.

Dessa forma, a Constitui¢io Federal de 1988 foi um marco decisivo na
afirmagao dos Direitos da Crianga no Brasil, e € nesse esteio que foram, também,
nos anos seguintes, elaboradas as Constitui¢des Estaduais das diferentes unidades
da Federagdo, e, posteriormente, as Leis Organicas dos municipios. Assim sendo, a
nova Carta Magna refere-se ao direito da crianca a educagdo, ndo se restringindo
ao amparo a maternidade e a infancia, como faziam as constituicbes anteriores.
Sendo assim essa Carta da bases legais para a constituicio de Politicas Sociais
voltadas a infancia.

De acordo com Sabbag (1997, p. 20), “a creche aparece, entio como
conquista ndo s6 da mae ou da familia, mas como conquista social, produto de
um processo interativo da coletividade”. Para Demo,

Politicas participativas recolocam,ademais, a questao da democracia
tornada também componente fundamental do bem-estar social. A
caracteristica principal dessa visio é de reconhecer que bem-
estar nao é dadiva, mas conquista. (DEMO, 1996, p. 41).



Coletéinea Interdisciplinar em Pesquisa, Pés-Graduagdo e Inovaciio vol. 2 139

Diante disso, apesar dos avancos na Constituicio Federal, tal como
preconiza a Lei, garantindo “o direito da crianca de zero a seis anos a educa¢ao
infantil”, pablica e gratuita, constituindo um marco juridico, percebemos, em
muitos momentos, que a Constitui¢do revela e traduz uma politica educacional
que nao se cumpre e que nao corresponde a politica de educacdo infantil
discutida e desejada pela comunidade educacional, e, muitas vezes, os resultados
desses avangos nao se traduzem em agdes concretas no campo das politicas
sociais para a infancia brasileira.

Entretanto, apesar das dificuldades para colocar em pratica acoes previstas
na lei, a Educagio Infantil é um espago onde as politicas publicas de atengao a
infancia podem e devem atuar de maneira eficiente, atendendo, nao s6 a crianca,
como também a sua familia, ai reside a sua funcao de complementaridade a
familia.

Como afirma Didonet (2001), a creche trata-se de “uma instituicdo velha e
nova ao mesmo tempo” e cuja trajetoria € marcada por erros e acertos. Contudo,
uma coisa esta clara: a Creche é uma instituicao de educacdo e cuidado da
crianga pequena, fungdes estas realizadas simultaneamente e indissociavelmente.

5. EDUCACAO INFANTIL NA LEI DE DIRETRIZES E
BASES DA EDUCACAO NACIONAL (9.394/96) -
LDBEN

A primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educag¢io Brasileira traz para o debate
nacional, as principais questoes politicas, educacionais e pedagogicas. Foi um
longo percurso até a entrada no Congresso Nacional. Em 1948 comega uma
grande discussdo, mas s6 em 1961 a primeira LDB é promulgada. A Lei n® 4.024
é colocada em vigor, com as mudancas apresentadas através do Substitutivo
Lacerda.

O prazo longo de discussio e a tentativa conciliadora de apresentar uma
lei que contemplasse interesses conflitantes fizeram com que a Lei 4.024/61
atendesse, parcialmente, os interesses politicos, economicos e sociais do
momento.

Segundo Saviani (1997) Anisio Teixeira, defensor incansavel da escola
publica, afirmou “Meia vitoria, mas vitoria”. E Carlos Lacerda, que se colocara
diametralmente oposto a Anisio Teixeira, interrogado a respeito do resultado
obtido, respondeu: “Foi a lei que pudemos chegar” (SAVIANI, 1997, p. 20).

Ja na década de 1980 a proposta para reformular a Lei de Diretrizes e Bases
da Educag¢ido Nacional, contou com a participacdo da comunidade organizada,
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que se mobilizou, com o objetivo de apresentar ao Congresso Nacional
propostas, que contemplassem o anseio da classe trabalhadora vinculada a
educacio e da sociedade.

Entretanto, ficou longe de ser uma revolucio no campo educacional,
considerando-se as teorias modernas e nao apresentou grandes inovagdes.

Outras versoes da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo passaram pela
discussao do Congresso Nacional, e sua tramitagio levou oitos anos, envolvendo
a negociagao de muitos setores da sociedade e do governo. Esse processo
percorreu longo e tortuoso caminho, e foi permeado de idas e vindas, compondo
um cenario multifacetado de propostas e negociacoes, que demonstram quao
complexos, e, as vezes, antagdnicos sao os interesses em torno da educacio.

E importante destacar que o primeiro “Projeto de LDB”, foi o projeto de
lei 1.258-A-88, de autoria do deputado Otavio Elisio, apresentando a Camara
Federal em dezembro de 1988. Neste, a Educacdo fundamental abrangia o
periodo correspondente a faixa etaria do zero aos dezesseis anos, compreendendo
trés etapas: “educacao anterior ao 1o grau, de zero a seis anos; educagio de 1o
grau, dos sete aos catorze anos; e educacdo de 20 grau, dos quinze aos dezessete
anos” (Art.17, Titulo VI - LDB).

No conjunto das discussdes em torno da nova LDB, destacava-se um novo
conceito de educacao fundamental, indo das creches até a universidade a medida
de regulamentar a educacao infantil era, entdo, tema de debate e dizia-se que:

Com efeito, ainda que se trate de um tipo de educacio cuja forma
institucional ndo é obrigatoria, é dever do Estado atender as
necessidades educacionais da populagdo situada na faixa etdria de
zero a seis anos. A demanda por essa modalidade de educacio vem
crescendo sensivelmente, o que tem propiciado o surgimento de
um considerdvel nimero de estabelecimentos particulares que vém
abusando da boa fé e das expectativas educacionais da populagao,
permanecendo, todavia, impunes ja que, organizando-se sob a
Egide da categoria “cursos livres”, ficam ao abrigo das intervencoes
das autoridades educacionais (SAVIANI, 1997, p. 38).

Em mar¢o de 1989, foi indicado para relator o deputado Jorge Hage, PSDB-
BA, iniciando, dessa forma, um amplo debate em torno do projeto original. O
texto substitutivo do Deputado Jorge Hage, enviado ao Congresso Nacional
em 28 de junho de 1990, foi aprovado na Comissao de Educa¢io, Cultura e
Desporto da Camara dos Deputados, conhecido como o “Substitutivo Jorge
Hage”, o qual retrata o resultado dos didlogos estabelecidos entre educadores
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e a sociedade, representando um avango, pois trazia, no seu conjunto, uma
concepgao progressista de educacio.

Na minuta de Lei proposta pelo Deputado a educacdo infantil recebe
tratamento diferenciado, e, em varios artigos, pode-se constatar uma nova
concepgao desta modalidade de ensino. Os objetivos da educacao pré-escolar
contemplam uma visdo critico-construtivista dos profissionais da educagio, e a
importancia da educagdo destinada as criangas de zero a seis anos de idade no
sistema educacional brasileiro.

Na descricio dos seus objetivos especificos, fica bem evidenciada a
intencionalidade de uma educag¢io que venha preparar o individuo para exercer
uma cidadania plena, independente da sua condi¢do socioecondmica.

O inciso II do art. 43 explicita claramente esta inteng3o.

A educagio infantil, primeira etapa da Educacao Basica, tem os seguintes
objetivos especificos:

IT - promover a ampliagdo de suas experiéncias e conhecimentos
estimulando seu interesse de transformagdo da natureza e pela
convivéncia em sociedade.

A educacio infantil, neste projeto de lei, é reconhecida como integrante da
Educacido Basica, e, mesmo que nio lhe seja atribuido carater obrigat6rio como
pré-requisito para o ingresso ao ensino fundamental, a lei define, de forma clara
e precisa, a esfera administrativa que assumirda a oferta e manutencao desta
modalidade de ensino, como bem esclarece o art. 45: “As creches e pré-escolas
constituirdo responsabilidade prioritiria dos Municipios, nao excluindo,
quando necessario, a acao direta dos Estados” (SAVIANNI, 1997, p. 87).

E notério que a educagio infantil até o presente momento nio havia sido
tratada com tanta deferéncia. Verifica-se que, naquele texto, havia a participagao
de comissdes organizadas por educadores, pois mesmo na frieza e objetividade
pertinentes as leis, os artigos do texto afirmavam visdes pedagogicas, cuja
tendéncia interacionista ficava evidente.

Apesar dos esforcos de todos que trabalharam em um projeto de lei,
cujo resultado foi um texto democratico e abrangente, a lei que chega ao
Congresso Nacional, apdés “manobras politicas” em um inimagindvel curto
espaco de tempo, foi o substitutivo Darcy Ribeiro, apresentado e aprovado,
sem levar em consideracdo o substitutivo Jorge Hage, que foi discutido longa
e democraticamente com os profissionais da educacio e a sociedade. Todo esse
processo de didlogo foi sumariamente desprezado pelo Congresso Nacional.

Em 23 de dezembro de 1996, € imposta uma nova Lei de Diretrizes e Bases
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da Educag¢ido Nacional, Lei n® 9.394. Havia uma nova composicao de forcas,
onde politicas Neoliberais foram impostas.

Dessa forma, quanto a Educagio Infantil, o texto da LDB/96 ignora os
avangos apresentados no Substitutivo Jorge Hage. A lei se limita a indicar sua
finalidade (art. 29); a sua organizac¢do, em creches para criangas de até trés anos
de idade e em pré-escolas para criancas de quatro a seis anos, (art.30); e explicita
que a avaliagao serd feita pelo acompanhamento e registro do desenvolvimento
infantil, sem objetivo de promocao, (art. 30).

Nesse sentido, a Educacdo Infantil permanece no ambito da LDB,
promulgada em 1996, mas sem uma politica clara de financiamento.

Embora a Lei 9.394/96 nao deixa clara uma politica de financiamento, ela
sinaliza uma preocupagio em universalizar a Educacdo Basica.

Com a nova Constitui¢ao e a defini¢ao da Politica Nacional de Educacao
Infantil, creches e pré-escolas passam a ser conceituadas como institui¢des
de educacido, de educacdo infantil. Isto tem consequéncias fundamentais na
organiza¢io da politica de atendimento e na defini¢do de estratégias visando
a expansdo, a melhoria e a garantia da qualidade social dos servigos
voltados para criangas em creches e pré-escolas (KAPPEL, 2000, p. 21).

As politicas governamentais para a educagdo, os instrumentos legais e as
reformas educacionais vividas nos anos 1990 impedem, contudo, a expansio
e a consolidacdo da educacdo infantil publica de qualidade enquanto politica
nacional.

Nesse contexto de reformas, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacio
Nacional de 20 de dezembro de 1996 introduz mudancas significativas na
educagio basica em nosso pais, porém contraditorias. Segundo Saviani

[...] trata-se de uma “lei minimalista”, que deixa muita coisa
em aberto, aparentemente para viabilizar as acdes do MEC, cujo
papel é reforcado em face das atribuicdes que a lei confere a
Uniao [...] concentrando ai as tarefas de coordenacio da politica
educacional e articulagio dos diferentes niveis e sistemas de ensino
com fung¢des normativas, redistributivas e supletivas; a definicao de
competéncias e diretrizes para nortear os curriculos de
educacio infantil, do ensino fundamental e do ensino médio
(SAVIANI, 1997, p. 226).

No entanto, apesar das contradi¢cdes que se articularam em torno dos dois
projetos de LDB, é necessario discutir as principais inovagdes e implicacdes a
educacio infantil trazidas pela nova Lei.

Ao situar a oferta de educagio infantil, o artigo 4° da LDB destaca que esse
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atendimento passou a ser obriga¢iao do poder publico. Nao ha obrigatoriedade
de matricula, no entanto, toda vez que os pais ou responsaveis quiserem ou
necessitar do atendimento, nasce a correspondente obriga¢io pela oferta,

O dever do Estado com educacio escolar publica serd efetivado
mediante a garantia de: atendimento gratuito em creches e pré-
escolas as criangas de zero a seis anos de idade (BRASIL, 1996).

No artigo 11° da LDB diz,

V- Os municipios incumbir-se-do de: oferecer educacdo infantil
em creches e pré-escolas, e, com prioridade, o ensino fundamental,
permitida a atuacio em outros niveis de ensino somente
quando estiverem atendidas plenamente as necessidades de
sua area de competéncia e com recursos acima dos percentuais
minimos vinculados pela Constituigdo Federal a manutencio e
desenvolvimento do ensino (BRASIL, 1996).

Tanto a Lei de Diretrizes e Bases da Educacio quanto a Constituicio
Federal (artigo 30 inciso IV) colocam na esfera municipal a responsabilidade
pela oferta da educagio infantil, contudo nas duas Leis, Unido e Estados também
sdo responsaveis por esta area. Essa Lei especifica o regime de colaboracao além
de prever atribui¢oes especificas aos entes federados conforme o artigo 9°.

A partir da promulgacio da LDB, complementar a Constituicao Federal,
a Educagio Infantil é reconhecida como um direito da crianga e de sua familia,
reafirmando a ideia de crianca como sujeito de cultura, que tem direito de se
educar.

A crianga deixa de ser simples objeto de aten¢ido e cuidado, um “organismo”,
uma “semente” de gente, passando a ser vista como sujeito de direitos, que
age e interage, participando ativamente de seu processo de desenvolvimento e
daqueles que com ela convivem, com o reconhecimento da crianga como sujeito
que se educa desde seu nascimento.

A atual LDB, embora s6 apresente trés artigos que tratam da educacdo
infantil, de forma sucinta e genérica, avanca significativamente, a medida que,
em primeiro lugar, reafirma que a educagio para as criangas com menos de seis
anos € a primeira etapa da educagio basica.

Art. 29 - A educagdo infantil, primeira etapa da educacdo basica,
tem como finalidade o desenvolvimento integral da crianca até os
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seis anos de idade, em seus aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e
social, complementando a acao da familia e da sociedade (BRASIL,
1996).

Este artigo reforca a importancia da a¢do complementar da educagio
infantil a da familia e 2 comunidade, implicando assim uma funcao especifica
das instituicoes de educag¢io infantil complementar, mas diferente da familia, ou
seja, a constitui¢do de um espacgo privilegiado de ampliagdo de experiéncias e
conhecimento para as criangas, observando a ideia de desenvolvimento integral
como finalidade desta educacdo. E a primeira vez que a expressio “Educacdo
Infantil” aparece em uma lei nacional de educagio.

No artigo 30, a referida lei usa a nomenclatura creche e pré-escola apenas
para designar a faixa etdria das criangas a serem atendidas pela educacio
infantil — creche (0 a 3 anos); e pré-escolas (4 a 6 anos), deixando a marca
definitiva de que a primeira etapa da educagio basica é a educagio infantil,
independentemente do nome da institui¢ao que cuida/educa as criangas menores
de 6 anos.

Eliminam-se, portanto, no texto legal, rangos historicos de que creches sio
para criancas de uma determinada classe social ou para atender criangas em
horario integral, como usualmente se designava.

Naio mais se refere a educagdo pré-primaria, como determinava a LDB de
1961 (Lei 4.024-61), nem pré-escola, como aparecia na LDB de 1971 (reforma
do ensino — Lei 5.692-71), mas sim a educac¢ao infantil destinada as criancas
com menos de 6 anos de idade.

Assim as repercussdes e orientacoes advindas da nova LDB indicam
como principal tarefa a regulamentac¢io, credenciamento e vinculaciao
administrativa das institui¢oes que atendem as criangas pequenas em nosso pais,
contribuindo para que as creches e pré-escolas tenham, portanto, uma funcao
de complementagio e ndo de substitui¢io da familia, como muitas vezes foi
entendido. Assim, a educagdo infantil devera ser obrigagao do poder publico e
integrar-se com a familia e com a comunidade, para que juntas possam oferecer
0 que a crianga necessita para seu desenvolvimento. Legitimar e assumir essas
premissas, considerando a crianga na sua totalidade, pode representar avangos
no campo da educa¢io da infancia. Coloca-se, conforme Barbosa (2006), a
possibilidade de pensar a superagio da visdo de educag¢io infantil como mero
periodo preparatorio para o ensino fundamental ou ainda como “dep6sito de
criancas”.
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Title: THE CHILD IN CHILDHOOD EDUCATION: A LEGAL RIGHT
Abstract

This text is part of a dissertation defended in the graduate program in Education
at the Federal University of Goids - Regional Catalan in Research Field:
Educational Practices, Public Policy and Inclusion. Investigating a theme that
expresses a significant urgency for early childhood education: the
relationship / connection between the guarantee of the rights of the child,
and the policies implemented in recent decades and its relationship to
educational practices. Briefly this article aims t© understand / demonstrate the
history of early dhildhood education in Brazil, until its incorporation as a
legal precept that reveals the child as a subject of rights. The theoretical
framework was constructed from authors with significant production both in
the field of educational policy, as on the history of early childhood education
as Kramer (1982, 1989); Kuhlmann, Jr. (2001); Merisse (1997); Rosenberg
(1984, 1995, 2002); Haddad (1991) and laws that address early childhood
education. The results indicated that from the second half of the twentieth
century, what constitutes history of childhood and Brazilian child, and
therefore the formulation of his views, was synthesized by clipping the legal
and judicial apparatus. Therefore it is considered that no apprehension of
what is meant by childhood children and their rights in the field of the
relationship between logical and historical and concrete and objective
conditions of early childhood institutions, the design and execution of
childhood and child rights continue abstract. Finally we emphasize the need to
understand the processes of construction of early childhood education,
ensuring, above all, the rights of children.

Keywords: childhood; early childhood education; rights.
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RESUMO

Este trabalho tem como objetivo apresentar os resultados da investigacio
acerca da histéria do Jardim de Infancia em Goids, sua constitui¢ao, finalidades
prescritas, bem como a sua articulagio com o ideal de educagio e sociedade
em voga no pais. A analise foi realizada, principalmente, a partir do estudo de
documentos como Regulamentos Educacionais e nimeros do Correio O icial,
em conjunto com estudos tedricos sobre o processo civilizador de Norbert Elias
(1993; 1994), visto que nesse momento se construia um projeto de uma nova
civilidade para a sociedade goiana. A pesquisa se apoia, ainda, em autores como
Veiga (2009; 2010), Kuhlmann Jr. (1998; 2000), Kishimoto (1988), Faria Filho
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(2004), Abbud (2011), Bretas (1991), Silva (1975), Canezin e Loureiro (1994),
Pinto (2011; 2012), Alves (2007), Valdez (2002), Palacin e Moraes (2008) e
Chaul (1998). Dentre os resultados destaca-se, portanto, a constitui¢io do
Jardim de Infancia como parte do processo civilizador em Goids, assinalando
sua configuracao direcionada para uma educagao ativa e autorreguladora que
refletia a formacdo da crianga compreendida na inter-relagio com o adulto.
Nessa configuracdo, o ] ardim d e I nfancia e m G oids p ode s er ¢ onsiderado
como pega no esforco de fortalecimento do estado e da formacao de novos
habitus sociais, cujo propdsito era imprimir uma nova dimensao a educacio e
a sociedade goiana rumo ao progresso e a modernidade.

Palavras-chave: Jardim de Infancia; Educacio em Goids; Processo Civilizador.
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1. INTRODUCAO

Kindergarten — Jardim de Infancia — foi o termo cunhado pelo alemao Friedrich
Froebel (1782-1852) para designar a instituicao por ele inventada para educar
criangas pequenas. Froebel, no entanto, ndo apenas criou esse espago singular,
como sistematizou um programa de instru¢io para a primeira infancia. Essa
primeira institui¢do foi criada na Alemanha em 1840.

No Brasil, os primeiros Jardins de Infancia surgiram no final do século
XIX, mas eram institui¢Oes particulares, voltadas ao atendimento de criancas da
elite, com idade entre cinco e sete anos. Instituicdes dessa natureza, de carater
publico, comecaram a se disseminar em nosso pais no inicio do século XX,
fortemente marcadas por ideias de “assisténcia” e “amparo” aos necessitados.

No estado de Goias, o primeiro Jardim de Infancia publico foi criado em
1928, na Cidade de Goids, antiga capital, anexo a Escola Normal Oficial. O
objetivo dessa institui¢do era propiciar educagdo a criangas de quatro a sete
anos de idade, além do claro alinhamento com os ideais de modernidade que o
pais experimentava.

Nesse contexto, este trabalho tem como objetivo apresentar os resultados
da investigacdo realizada no Programa de P6s-Graduagio em Educacido, da
Universidade Federal de Goias, Campus Cataldo, acerca da historia do Jardim
de Infancia em Goids, sua constitui¢io, finalidades prescritas, bem como a sua
articulacao com o ideal de educagido e sociedade em voga no pais.

A questdo central que orientou a pesquisa foi: de que modo se constituiu
o Jardim de Infancia em Goias (1928-1937) e qual sua relagdo com o processo
civilizador? A problematica levantada objetiva, pois, conhecer o0 modo como
se constituiu o Jardim de Infincia em Goids, no periodo de 1928 a 1937,
buscando também conhecer aspectos da sua constituicao e analisar sua relacao
com o processo civilizador em curso no estado, demarcando o contexto goiano
em que foi criado.

A pesquisa tem como fonte um conjunto de documentos que envolve a
analise da legislagao, de jornais da época e demais impressos que podem auxiliar
na compreensao historica do Jardim de Infancia no periodo investigado.

Nesse sentido, foi realizado um levantamento de diferentes fontes no
Arquivo Historico Estadual de Goias (AHE), em Goiania e no Arquivo Frei
Simdo Dorvi, na Cidade de Goias-GO, tendo como referéncias principais
o Regulamento e Programa do Jardim da Infancia, expedido em 1928, os
Regulamentos do Ensino Primario do Estado de Goias de 1930 e 1937, bem
como alguns nameros do Correio Oficial.

Outro movimento realizado diz respeito aos estudos tedricos sobre
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processo civilizador no qual, tomando como referenciais Norbert Elias (1993;
1994) e Veiga (2009; 2010), reflete-se sobre a educag¢io da infancia como parte
de um processo civilizador em curso no pais e em Goias. A pesquisa também
se apoia em Kuhlmann Jr. (1998; 2000), Kishimoto (1988), Faria Filho (2004),
Abbud (2011), dentre outros, para tratar de questdes sobre a “infancia” e sua
educacdo. Para fundamentar a discussdo sobre a educacio em Goids, foram
utilizados os estudos de Bretas (1991), Silva (1975), Canezin e Loureiro (1994),
Pinto (2011; 2012), Alves (2007) e Valdez (2002). A construcao do contexto
politico e social se fez a partir da contribui¢do das obras de Palacin e Moraes
(2008) e Chaul (1998).

2. EDUCACAO E PROCESSO CIVILIZADOR

A disseminagdo da escolarizagdo para todas as criangas a partir do final do
século XIX apresenta a escola como um novo lugar de socializa¢ao da infancia
e a sua monopolizacao pelo estado como fator importante de desenvolvimento

do imaginario de coesdo social, ou mesmo de autocoersao, pela socializacao da
infancia. Assim, de acordo com Elias (1993, p. 203-204),

Através da interdependéncia de grupos maiores de pessoas e da
exclusdo da violéncia fisica em seus contatos é estabelecido um
mecanismo social,no qual as limitacdes entre elas sio transformadas
duradouramente em autolimitacoes. Essas autolimita¢des, que sao
fun¢io da visdo retrospectiva e prospectiva instalada no individuo
desde a infancia, em conformidade com sua integracio em extensas
cadeias de agdo, assumem em parte a forma de um autocontrole
consciente e, em parte, a de um hdabito automatizado. Tendem a
uma modera¢dao mais uniforme, a uma limita¢ao mais continua, a
um controle mais exato das paixdes e sentimentos, de acordo com
o padrio mais diferenciado de entrelagamento social.

Partindo, pois, do pressuposto de que todo individuo € social e que toda
relacdo é interdependente, pensar o Jardim de Infincia enquanto figuragio,
constituido no contexto de uma sociedade em busca da disseminac¢io de novos
ideais, é pensa-lo vinculado a um processo civilizador mais amplo. A condi¢ao
de civilizar é, pois, a condi¢do de civilizar a relagao adulto/crianga, constituindo
assim, a trama que a envolve e caracteriza essa dimensio tensionada. No Brasil,
o conceito de civilizacdo ganhou novos contornos na transicao do Império para
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a Republica, principalmente, a partir da intensificacio das ideias de urbano, boas
maneiras, polidez e cordialidade, estando a campanha republicana ancorada em
novos ideais culturais, tecnologicos e economicos. Nesse imaginario, a escola
significou instrumento importante para o progresso, inspirando movimentos de
(re)construgio educacional em todo o pais.

Em Goias, a criagdo do Jardim de Infancia em 1928, bem como a sua
inauguragdo em 1929, foi uma das iniciativas importantes do estado para
promover a educa¢do, o que contribuiria também para o desenvolvimento
da sociedade goiana como um todo, rumo ao progresso e a modernidade.
Perspectiva essa expressa no Correio Oficial, de 16 de novembro de 1929, na
coluna “Noticidrio”.

Pela instruccao

Para que haja completa evolu¢io em um organismo social, é
necessario que os principios fundamentaes de sua constitui¢ao
sejam tomados sob pontos de vista que garantam a sua marcha
evolutiva e crescente.

Ainstruc¢io,universalmente considerada como base inquebrantavel
de toda a organisa¢do, deve merecer 0 maximo carinho dos que
desejam, verdadeiramente, dar incremento a seu paiz.

[...] Pugnar, pois, pela instrucgio, é arrancar existencias das trevas
ignaminiosas do analphabetismo.

Instruir € habilitar um povo escravocrata.

Ensinar, é adestrar para a senda do progresso. [...].

(CORREIO OFFICIAL, 1929).

Nesse sentido, em se tratando do objeto da pesquisa realizada, a analise
dos Regulamentos goianos a partir do final da década de 1920, que tratavam
do Jardim de Infancia, revela a educagdo das criangas enquanto aspecto
significativo para a instauragdo de uma nova ordem e constru¢io de uma
sociedade moderna e progressista, inserida num processo civilizador em curso
no estado de Goids.
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3. O JARDIM DE INFANCIA NOS REGULAMENTOS DE
ENSINO DO ESTADO DE GOIAS (1928-1937)

Com a criagio e expansio dos Grupos Escolares a partir da década de 1920,
bem como a criagio do Jardim de Infancia em 1928 com a Lei n. 851 A, tem-se
significativas iniciativas por parte do Governo de Goids em relagdo a educagio
das criancas. Nio se trata apenas de medidas para promover o desenvolvimento
da educagio, mas da sociedade goiana como um todo, conforme se verifica no
documento a seguir:

LI u. 831 A, de 10 de Julho de 1928.

Auforizande 0 Poder Execulive a crear ¢
regulamentar am estabelecimento, destinado d
educagdo das ereangas.

Brasil Ramos Caiado, Presulente do Fatade de
Goyas. .

Fago saber que @ Congreass Legislativo do Fata-
do decreton e eu sadcciono a seguinte lei:

Art. 1'—Fica o Poder Execitive deste Estado
autorizado a crear e a regulamentar um estabaleci-
mento, destinado & educagio das creamgas, cuja ida-
de for inferior 2 exigida pura a escola publica.

Art. *—Este estabelecimento que seri amgexo
i Facola Normal desta Capital, temari e meme de
Jardim da infaneia,

Art. 3"—Abre-se, para este fim, o mecessario
credite.

Art. 4*—Revogam se a8 disposigies em coutrario.

Mande, portauto, a tedas s autoridades a quemo
conieciments ¢ a execucio desta lei perteacerem
que a cumpram e @ fagam cumprir tio inteirmente
como nellz se coutem.

(0 Secretario de FKstado dos Negecios do Interior
e Justi;a a faga imprimir, publicar e correr.

Palacio da Presidencia de Estado de Goyaz, 10 de
Julho de 1928, 40 da Republica.

Briam Ramos Canino
Casar da Cunmha Basies

Figura T — Lei n. 851 A, de 10 de julho de 1928

Fonte: Arquivo Frei Simdo Dorvi / Cidade de Goids

Com a cria¢ao do Jardim de Infincia instituia-se um meio para promover
o desenvolvimento da educagio/instrucio em Goias alicer¢ado no ideario do
movimento de reconstrucao educacional em ambito nacional. Para Silva (1975,

p. 243), em Goias,

Mais importante do que a simples presenca fisica do Jardim da
Infincia foi o espirito que o animou. Os objetivos propostos
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visavam a formar a crianga de “dentro para fora” e nio amoldada
em um “modelo tradicional”. No plano tedrico, a filosofia que o
embasava era a da escola nova, caracterizando-se pela aten¢ao
devotada a crianga, “banidas as imitacdes e reproducdes servis”.
O aprender descobrindo e o estimulo as iniciativas espontaneas
do educando deveriam encontrar oportunidade de afirmacao nas
atividades curriculares, que, fiéis a filosofia da escola, se apoiavam
em material diddtico especializado. A iniciagdo na leitura, escrita,
desenho, e calculo, procedida através de brinquedos e jogos
especiais, constituia a base de conhecimentos a serem ministrados.

No que tange a relagdo educacio e civilizagio,

[...] a implementacdo do Jardim da Infancia na cidade de Goids
acontece em meio a essas novas exigéncias: um zovo modelo de
escola, novas formas de abordar a infincia, novos métodos, com
forte influéncia da Escola Nova e da psicologia. (ARCE;
VALDEZ, 2004, p. 134, Grifos no original).

Assim, desde o seu surgimento na esfera publica goiana, o Jardim de
Infincia inicialmente ganhou regulamento proprio na época de sua criacao
(1928), passando a fazer parte dos Regulamentos do Ensino Primario do Estado
de Goias, expedidos nos anos de 1930 e 1937.

Tanto o Regulamento e Programa do Jardim da Infancia de 1928, quanto
os Regulamentos do Ensino Primario do Estado de Goias de 1930 e 1937,
caracterizam-se pelo desenvolvimento indutivo, baseado no pensamento
escolanovista, cujas ideias essenciais envolvem a atividade, a vitalidade, a
liberdade, a individualidade e a coletividade, o que corrobora as consideragoes
de Anisio Teixeira (2000) sobre a educacdo escolar na concepgao da Escola
Nova. Segundo o autor,

O eixo da escola se desloca para a crianga. Nio é mais o adulto,
com 0s seus interesses, a sua ciéncia, a sua sociedade, que governa
a escola; mas a crianga, com suas tendéncias, os seus impulsos,
as suas atividades e os seus projetos. Para os elementos mais
radicais, o problema se pos em termos claros. A crianca é a origem
e o centro de toda atividade escolar. A sua atividade impulsiva
e espontanea deve governar a escola, que se transforma em um
pequenino mundo feito a sua imagem e semelhanca. O sentimento
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de respeito pela personalidade infantil, os estudos psicoldgicos
que vieram demonstrar a necessidade de uma formagio livre e
espontanea para a expressao harmoniosa do individuo, como ainda
a convicgdo de que o homem se desenvolve naturalmente para um
ajustamento social perfeito — concorreram para a reorganizagao
escolar. (TEIXEIRA, 2000, p. 56-57, Grifos no original).

Além de priorizar uma concepcao de educacao claramente escolanovista
¢ importante ressaltar, primeiramente, que o modelo implementado nos oito
artigos do Regulamento e Programa do Jardim da Infancia, bem como nos onze
artigos que tratam desta institui¢io no Regulamento do Ensino Primario do
Estado de Goias de 1930, aumentados para catorze no Regulamento de 1937,
teve inspiragdo na experiéncia paulista com orientacio pedagogica com tragos
da pedagogia de Friedrich Froebel.

Mudaram os programas e os métodos de ensino, assim como mudaram
as praticas e os modos de ver e tratar a crianga no ambiente escolar. E é nesse
contexto de mudangas que a familia, a escola e a sociedade tornaram-se
elementos importantes, a partir dos quais a historia da crianca e da infancia
brasileira veio se constituindo. Segundo Xavier e Sarat (2012, p. 170),

[...] Na familia em geral, a crianca tem sua iniciagdo social, aprende
as relacdes de interdependéncia e as regras de convivio do grupo
a que pertence. Depois segue para a escolarizagdo que representa
o refor¢o e a legitimac¢ao das normas e regras deste grupo social e
funciona como continuidade do processo de insercao nas relacoes
de convivéncia, na producio e reprodu¢io dos comportamentos
aprendidos e novos. Deste processo, temos a formacdo dos grupos
sociais e das relagdes de interdependéncia que completam a
sociedade [...].

Nesta configuracado, é possivel destacar o carater civilizador da familia e
da escola, inseridas numa sociedade que avanca rumo a uma dire¢do especifica:
a civilizagdo, um processo continuo e inacabado, conforme afirma Norbert
Elias em sua teoria sobre o processo civilizador. Nesse processo, a crianga é
sujeito e as novas relacoes de interdependéncia que a envolvem, considerando
uma sociedade em transformacdo, conduzem a constitui¢io de uma crianca
civilizada.

Mesmo estando no século ou na era da crianca, considerada uma nova
era pelo trecho do texto do Correio Oficial citado anteriormente, com uma
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nova concepgao sobre a crianga, bem como sobre como cuida-la, trati-la e
educa-la enquanto sujeito social, esta mesma crianga precisa ver/ter respeitados
seus interesses e vontades, aprender a conviver em sociedade, seja em maior ou
menor grupo social, na familia ou na escola, como cidaddo/membro do Estado
ou da Nagio, configuracdes constituidas de regras e relagoes de poder.

No Quadro 1, é possivel observar os aspectos que permeiam os trés
regulamentos que tratam do Jardim de Infancia em Goias, no periodo de 1928
a 1937. Neles constam disposicoes sobre as finalidades desta institui¢ao, o
programa, a organizac¢ao das classes, a matricula, o uniforme, bem como sobre
o pessoal docente e administrativo. Nao € intencao neste momento, tratar de
cada disposi¢do separada e especificamente, ja realizado no capitulo anterior.
Pretende-se tio somente destacar aspectos que os compdem vislumbrando
aproximagdes ou nao com o processo civilizador em curso no estado de Goias
no periodo em estudo.

Ao considerar o contexto historico de Goias no periodo estudado, em
que os Regulamentos foram elaborados, as finalidades atribuidas ao Jardim
de Infancia, que é caracterizado enquanto espaco educativo, de valorizag¢ao da
crianga — mesmo antes de completar 7 anos de idade — enquanto um ser ativo
e sensivel, diferente do adulto, mas orientada e auxiliada por ele, é possivel
perceber o estabelecimento de novas relacdes de interdependéncia, bem como
novas relagdes geracionais. Os Regulamentos, portanto, nio deixam de ser
constituidos por disposi¢des de normas e regras que devem permear a educacao
da crianca, a fim de formar padroes de comportamento em consonancia com o
momento historico-social, ou seja, de busca da inser¢ao de Goias numa corrente
de progresso e modernidade que tomava os estados brasileiros nos anos 1920
e 1930.

Nesse sentido, ha que se considerar que “da boa educacio da crianca
dependera a existéncia de um adulto civilizado” (VEIGA, 2007, p. 8), uma vez
que a civilizacdo do adulto se da pela civilizagao da crianca. Esse conhecimento
mais cientifico, biologico e psicologico da crian¢a produziu, num plano
mais especifico, segundo Veiga (2007, p. 9), “uma profunda repercussdo na
organizacdo escolar e nos procedimentos pedagogicos”. Tanto as finalidades
quanto os programas previstos para o Jardim de Infancia pelos Regulamentos
goianos refletem essa afirmativa.

Nesse sentido, se as concepgdes mudaram é porque mudaram as relacoes. E,
no processo civilizador, a educagio das criangas nio pode abdicar das relacoes
com o adulto. Relagdes estas, pautadas na dependéncia e interdependéncia
entre adultos e criancas.
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Quadro 1 - Regulamentos do Jardim de Infincia em Goids

CONTEXTO EDUCACIONAL
1928 1930 1937
(riagto do Jardim de Infancia em Goids Reforma Educacional Jardim de Infancia Modelo
REGULAMENTOS

Regulamento e Programma do Jardim da Infancia
(Decreto n. 9.951 A, de 17 de setembro de 1928)

Regulamento do Ensino Primdrio do Estado de Goyaz
(Decrefo n. 10.640, de 13 de fevereiro de 1930)

Regulamento do Ensino Primdrio do Estado de Goyaz
(Lein. 264, de 7 de agosto de 1937)

FINALIDADES

Art. 1°.= 0 Jardim da Infancia comprehende

fres periodos e tem por fim:

1°.) = Dar d creanca antes de 7 annos, a idéa

e a nocdo das cousas pela via dos sentidos;

2°.) = Imprimir ao ensino, desde o inicio,

um caracter puramente sensorial, e cuidar do
desenvolvimento da attengdo e da aptiddo motora;
3°.) — Estimular as actividades espontaneas e livres
da creanga, induzindo-a o tentativas e experiencias,
banidas as imitacGes e reprodugdes servis;

4°) — Desenvolver, gradativamente, as faculdades,
por meio de exercicios adequados sobre objectos

e seres familiares ao espirito infantil;

5°.) — Imprimir o gosto pelo bem e pela

verdade, por meio de historietas proprias e
accesiveis G comprehensdo da creanga;

6°.) — Dispertar o espirito de observacdo da
creanca, estimular o sua imaginaco e satisfazer
0s inferesses proprios da sua edade;

7°.) — Aproveitar os objectos da natureza para
desenvolver as actividades ocultas da creanca;

8°.) — Apresentar d creanca um programma de idéas
associadas pelo principio do centro da curiosidade;
9°.) — Cultivar e desenvalver os dons de linguagem
e de expressdo, por meio de jogos vocaes que
appellem para os inferesses insfinctivos da creanga;
10°.) — Cuidar da educacdo do ouvido, para a
percepsto e comprehensdo das gradagdes dos
sons, que despertem a attencdo infantil;

11°.) — Preparar a creanga para receber com
proveito a instrucco primaria, iniciando-a na
leitura, escripta, desenho, calculo, por meio

de brinquedos apropriados;

12°.) — Combater os automatismos e

tregeitos inufeis, servindo-se, para estes

fins, de exercicios variados e occupacdes

uteis em fodos os momentos livres;

13°.) — Ndo infervir na actividade infantil,

sendo para disciplinala, corrigi-, e orientala

para o fim da formacdio dos primeiros

habitos moraes, hygienicos e sociaes;

14°.) — Fazer, finalmente, do Jardim da

Infancia um laboratorio de actividades,
experiencias e exercicios educativos.

Art. 9°- 0 Jardim da Inféincia comprehende

trés periodos e tem por fim:

a) dor a crianga antes dos 7 annos a idia
nogdo das cousas pela via dos sentidos;

b) imprimir ao ensino, desde o inicio, um
caracter puramente sensorial e cuidar do
desenvolvimento da attengdo e aptiddo motorg;
0) estimular os actividades espontineas e livies
da crianca induzindo-u a fentativas e experiéncias,
banidas as imitagdes e reprodugdes servis;

d) desenvolver gradativamente as faculdades,
por meio de exercicios adequados sobre objectos
e seres familiares oo espirito infantil;

e) imprimir o gosto do bem e da verdade,

por meio de historietas prdprias e

accessiveis @ comprehensiio da crianca;

f) despertar o espitito de observagto da

arianga, esfimular a sua imaginagdo e satisfozer
0s interesses proprios de sua idade;

g) aproveitar os objectos da natureza para
desenvolver as actividades occultas da crianca;
h) apresentar @ crianca um programma de idéios
associadas pelo principio do centro de curiosidade;
i) cultivar e desenvolver os dons de linguagem

e e expressdes, por meio de jogos vocaes, que
appelem para os interesses instinctivos da crianca;
i) cvidar da educagdo do ouvido, para a
percepcdo e compehensdo das gradagdes dos
sons, que despertem a attencdo infantil;

k) preparar a crianca para receber com

proveito a instruccdo primaria, iniciando

na leitura, escripta, desenho, calculo, por

meio de brinquedos apropriados;

[) combater os qutomotismos e

trejeitos indteis, servindo-se, para esses

fins, de exercicios variados e ocupagdes

Gteis em fodos os momentos livres;

m) ndo intervir na actividode infantil, sendo

para disciplina-la, corrigia e orienta-la, para

o fim de formagio dos primeiros hdbitos
moraes, hygienicos e educativos.

Art. 18° - Os Jardins de Infancia t&m por fim:

1° - favorecer a representagdo mental,

por intuigdo constante e bem orientada,

de licdes objefivas e concretas;

2° - estimular as atividades espontineas e

livres da crianga, induzindo-a a iniciativas,
expressoes, fentafivas e experiencias pessoais,
banidas as imitacGes mecdnicas e a ordem
inflexivel na seriacdo dos jogos e trabalhos;

3° - combater os aufomatismos inuteis e tiques,
variando, para este fim, frequentemente,

as ligdes e preenchendo de ocupagdes

uteis todos os momentos livres;

4° - cultivar e desenvolver os dons de linguagem
e e expressio, compreendendo a enunciagdo das
palavras, a tonalidade, a educagdo do ouvido para
a percepedo e compreensdo das gradages de sons,
devendo ser utilizado, para esse fim, jogos vocais
que desperfem os interesses instintivos da crianga;
5° - cuidar do desenvolvimento das percepcdes
sensoriais, da atengdo e da apfiddo motora;

6° - preparar a crianca para receber com proveito
a instrugdo primaria, iniciando-a na leitura, escrita,
desenho e calculo, por meio de jogos adequados,
recomendandorse, para esse fim, o metodo proprio.
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PROGRAMA

Art. 2°. — 0 programma do Jardim

da Infancia comprehende:

1°.) — Exercicios de linguagem;

recitativos e monologos;

2°.) = Dons Fréebelianos;

3°.) — Confagem de bolas e conhecimentos
dos numeros no mappa;

4°.) — Cores primarias e secundarics;

5° ) — Confecgdes de modelos simples

de mosaicos e architectura;

6°.) — Desenhos de pdozinhos, lentilhas,
pides, taboinhas com applicacGes

diversas, desenho de imaginaio;

7°.) — Exercicios representativos

de figuras geometricas com o

gonigrapho, exercicio de graga;

8°.) — Contos breves e pequenos

hymnos, movimentados e accesiveis

@ comprehensio infantil;

9°.) — Exercicios physicos com os dedos,
mos, bracos, pemas e cabeca;

10°.) — Marchas, saltos, rondas, corridas e
jogos imitativos do cultivador e do operario,
acompanhados sempre de cantos;

11°.) —Regras de efiquetas e conservagdes
sobre o respeito devido aos Paes, aos mais
velhos, aos iguaes e aos creados; nocdes
rudimentares sobre a familia, a sociedade e as
avtoridades constiidas. Estes ensinamentos
devem ser ministrados por meio de
brinquedos que despertem o interesse infantil;
12°.) — Jardinagem;

13°.) = Jogos sensoriaes visuaes;

visuaes motores; motores; aduitivos
motores; e finalmente, os

chamados jogos sociaes;

14°.) — Trabalhos manuaes com palhinhas,
continhas, dobraduras, cortes e recortes de
papel, tecelagem, alinhavos, anneis, varetas,
perfuragdes e frabathos de serrinha.

Art. 10° - 0 programma do Jardim

da Inféincia comprehende:

1) exercicios de linguagem,

recitativos & mondlogos;

b) dous froebelianos;

¢) contagem de bolas e conhecimento
dos ndmeros no mappa;

d) cores primarias e secundarias;

e) confeccdo de modelos simples

de mosaicos e architectura;

f) desenhos de pauzinhos, lentilhas,
pides, tabuinhas com apliccacdes
diversas, desenho de imaginacio;

g) exercicios representativos de

figuras geométricas com gonigrapho
(gomigrapho?), exercicio de graga;

h) cantos breves e pequenos

hymnos, movimentados e accessiveis

@ comprehensio infantil;

i) exercicios physicos com os dedos,
mios, bragos, pemas e cabega;

i) marchas, saltos, rondas, corridas e jogos
imifativos do cultivador e do operario,
acompanhados sempre de cantos;

k) regras de efiqueta e conversages
sobre o respeito devido aos paes, aos
mais velhos, aos iguaes e aos criados;
1) nogdes rudimentares sobre a familia, o
sociedade e as autoridades constituidas.
Esses ensinamentos devem ser
ministrados por meio de brinquedos
que despertem o interesse infantil;

m) jardinagem;

n) jogos sensoriaes, visuaes mofores; motores;
auditivos motores; e, finalmente, o
chamados especiags;

0) frabalhos com palhinhas, continhas,
dobraduras, cortes e recortes em papel,
tecelagem, elinhavos, anneis, verefas,
perfuracdes em trabalhos de serrinha.

Art. 19° - Os programas de Jardins de

Infancia devem compreender:

1) exercicios fisicos e jogos;

b) exercicios de pensamento, de linguagem,
de recitaciio, cantos, dansas e marchas;

¢) ocupagdes manuais.

Art. 20° - Os jogos compreenderdo as seguintes
modalidades: jogos sensoricis e visuais; visuais
e motores; motores e auditivos-motdres; de
iniciagdo aritmetica; relativos d nogdo de tempo;
de iniciago G leitura; de linguagem. Além
destes serdo promovidos, com recomendacio
especial, os chamados jogos sociais;

Art. 21° - Os exercicios de pensamentos,

de linguagem e de recitagdo, devem ser de
todos os dias e instantes, seja em licoes
especiais seja a proposito dos trabathos da
classe ou dos jogos recreativos. Compor-se-Go
de conversagdes sobre as cousas da escola

ou da casa; sobre alimentos, vestuarios e
habitagdes, sobre animais domesticos, passaros
¢ insetos; sobre legumes, arvores frufiferas e
flores; sobre minerais e fecidos que as criangas
colherem com o auxilio das professoras;

sobre o dia, a noife e a sucessdo dos

meses, sobre viagens e excursdes, descricto

de cenas e costumes do pais e do Estado; de
narragdes, anedotas e historias proprias ao
esfimulo da imaginagdo infantil e d satisfagdo
dos interesses proprios de sua idade.

Art. 22° - Os cantos devem ser de sentido
acessivel G compreensdio da crianca, simples
de melodia, movimentados e variados no
enfonagdo, acompanhando, sempre que
possivel, os jogos, as rondas, conversagdes

e recitacdes, quando apropriados ao

tom e assuntos das mesmas.

Art. 23° - As ocupagdes manuais compreenderdo
dobramento, corte e recorte de papel, trancado
¢ tecido, as combinagdes a que dd logar ao uso
de material Froebe, modelagem em argila, efc.
Art. 24° - 0 ensino da leitura, da escrita,

do desenho e do calculo nunca deve ser

feito diretamente, nem constituir licoes
especiais, mas resultar dos jogos, das
ocupacdes e das experiencias infantis,
habilmente aproveitadas pelas professoras.

ORGANIZACAO DAS CLASSES

Art. 3°. = 0 ensino deve ser, tanfo quanto
possivel, individualizado, redusindo-se o
numero de alumnos em cada classe.

Art. 5° - Somente poderdo ser organisadas classes
de Jardim da Inféincia com a matricula minima de
25 criangas e mdxima de 40, de ambos os sexos.

Art. 25° - 0 ensino deve ser tanto quanto
possivel, individualizado, reduzindo-se, para
esse fim, o numero de alunos em dlasse.
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MATRiCULA

Art. 4°. = Serdo somente admifidas d
matricula no Jardim da Infancia creancas de

4 a7 annos, mediante prova de vaccinacto
antivariolica e de que ndo soffrem de
nenhuma molestia confagiosa ou repulsiva.

§ Unico — As creancas cegas, as surdos-mudas
¢ idiotas ndo poderdo ser matriculados.

Art. 6° - Para a matricula no Jardim

da Inféincia, exigem-se:

a) certiddo de idade, que prove fer o

crianga mais de 4 annos e menos de 7;

b) attestado medico, que prove fer sido
vaccinada, no ter defeitos physicos repugnantes,
no conviver com pessoas atacadas de moléstia
contagiosa e no soffrer dessas moléstias.

Art. 8° - 0 Secretario do Interior e Justica
determinard o critério a ser adoptado

para a matricula no Jardim da Infncia,
observado o disposto no art. 6°.

Art. 12° - 0 ensino serd gratuito as

criangas pobres e s demais pagardo

uma toxa de 155000 annuges.

Art. 27° - 0 ensino nos Jardins de

Infancia estaduais é facultativo e gratuito,
consequentemente, apenas para s criangas
noforiamente pobres, sendo que as demais
pagardo uma taxa de 155000 que deverd ser
recolhida, pelo inferessado, mediante guia do
educandario, 4 coletoria estadual local, ou 6
Diretoria Geral da Fazenda, quando se tratar
do da capital, constituindo este o fundo da
“Caixa Escolar” de que trata o artigo 13°.
Art. 28° - Para a matricula nos Jardins de
Infancia se exigem requerimento sobscrito
pelo pai, mdi ou responsavel pela crianca,
instruido dos seguintes documentos:

1° - certiddo de idade que prove fer o candidato
mais de quatro anos e menos de sete;

II - atestado medico pelo qual se verifique
ter sido o mesmo vacinado com proveito, no
conviver com pessbas atacadas de molesfias
contagiosas ou sofrer de tais molestias.

[II — conhecimento da repartictio competente
comprobatorio do recolhimento da taxa
exigida pela matricula (art. 27°).

UNIFORME

Art. 5°. — Todas as creanas deverdo
ter, obrigatoriamente, fres aventaes
brancos, conforme o modelo adoptado
no Jardim da Infancia.

Art. 11° - Todas as criancas deverdo ter
obrigatoriamente 3 aventaes brancos, conforme
0 modelo adoptado no Jardim da Inféincia.

Art. 29° - 0 uniforme adotado no insfituto
é obrigatorio para todos os alunos, incluse
0s notoriamente pobres, que serdo
uniformizados por conta da “Caixa Escolar”.

PESSOAL DOCENTE E ADMINISTRATIVO

Art. 6°. =0 Jardim da Infancia

terd: uma professora-directora, uma
professora, uma adjunta, uma conductora

de creancas e uma guardid.

§ Unico — Para nomeacdio de professora-
directora e de professora do Jardim da Infancia
exige-se ndo s o diploma de normalista, como
tambem o certificado de pratica pedagogica,
nesta categoria especial de ensino.

Art. 7°. = 0 pessoal docente e administrativo
do Jardim da Infancia é, para todos os effeitos,
equiparado ao do Grupo Escolar da Capital.
Art. 8°. — Os vencimentos do pessoal

do Jardim da Infancia serdo:
Professora-directora.........3:6005000

Professord....................... 3:0005000
AU 2:1605000
Conductora de creancas...1:4005000

GUAIGi..vvovoevre 1:4005000

Art. 13° = 0 Jardim da Infancia

terd: uma professora-directora, duas
professoras, uma adjunta, uma

conductora de criangas e uma guardid.
Pardgrafo dnico — Para o nomeagdo da
professora-directora e professoras do

Jurdim da Inféincia exige-se, no 6 o
diploma de normalista, mas também

o cerfificado de pratica pedagdgica

nesta categoria especial do ensino.

Art. 14° - 0 pessoal docente e administrativo
do Jardim da Infincia é, para todos os efeitos,
equiparado ao do Grupo Escolar da Capital.

Art. 30° - Junto  Escola Normal Oficial
funcionard o Jardim da Infancia Modelo,

com uma diretora e quantas professoras se
tornarem necessarias, uma guardid, uma
condutora de alunos e um porteiro-servente.
Art. 31°- 0 pessoal docente e administrativo
do Jardim da Infancia Modelo é, para todos os
efeitos, equiparado ao dos Grupos Escolares.

Fonte: Correio Official
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Os adultos, ou seja, a sociedade, a escola e a familia sdo, pois,
responsaveis pela formag¢ao do individuo que “sempre existe, no nivel mais
fundamental, na relacio com os outros e essa estrutura particular que ¢é
especifica de sua sociedade” (ELIAS, 1994a, p. 31). Essa responsabilidade
diante da formag¢io do individuo, desde a infancia, aproxima os
Regulamentos, que tratam da educa¢do no Jardim de Infancia em Goias
no periodo de 1928 a 1937, do processo civilizador em curso no estado e,
portanto, da constituicdo da crianca civilizada. A ideia de educacdo
como principio civilizador é entendida por Santos (2009, p. 157), do
seguinte modo:

A perspectiva conceitual de proximidade da ideia de educagao
como agao civilizadora apoia-se no ponto de partida de que,
sem a capacidade de autocontrole de suas pulsdes, os individuos
se comportariam como criancas, ou seja, educar, dentre outros
aspectos, € desenvolver no educando esta capacidade de
autocontrole, de torna-lo educado, adulto, “civilizado”.

Dessa forma, a crianga civilizada é a crianca educada para a
autorregulacdo. Na concepgao de Elias (2006, p. 21),

O processo de civilizagdo esta relacionado a auto-regulagio
adquirida, imperativa para a sobrevivéncia do ser humano. Sem
ela, as pessoas ficariam irremediavelmente sujeitas aos altos e
baixos das proprias pulsdes [urges], paixdes e emogdes, que
exigiriam satisfacdo imediata e causariam dor caso ndo fossem
saciadas. Na auséncia da auto-regulacio, ndo se poderia, sem
grande desconforto, adiar — conforme circunstincias realistas —
o aplacamento das pulsdes, nem modificar a direcio da busca
deste objetivo. Nessa situacdo, todos agiriam como criangas
pequenas, sem condi¢des de regular as pulsdes e as paixdes —
ou seja, de se auto-regular — e igualmente incapazes, portanto,
de viver permanentemente na companhia dos outros.

Assim, é a mudanga na conduta e nos sentimentos humanos que
constitui o processo civilizador de Norbert Elias. E isso acontece através
de um processo de mudanca nos padroes de conduta e comportamentos,
considerando as relagdes de interdependéncia e a configuracio social, bem
como as tensoes e os conflitos, que do nivel social ao individual levam ao
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controle de si, a autorregulag¢do. E em se tratando da educacio da crianca
e do processo civilizador, é na relacio de interdependéncia, tensionada
entre adulto/crianga, envolvida por toda uma trama, que a crianga se faz
civilizada. Dessa forma, pode-se afirmar que,

[...] as criangas s3o um grupo de seres humanos interdependentes,
pertencentes a uma categoria da sociedade, moldados por
figuragoes s ociais que se desenvolvem e que se formam entre si
e com os adultos a medida que vao se estabelecendo os lagos de

convivéncia social em todos os espagos em que ela estd
presente. (FERREIRA; SARAT, 2013, p. 90).

Sendo assim, é possivel dizer que em Goias, a regulamenta¢io do Jardim
de Infancia parte do pressuposto da implantagio de regras comportamentais
para o estabelecimento de um padrio de conduta em consonancia com as
expectativas socio-politicas, bem como com as concepcoes pedagdgicas que
configuram a educacio das criangas nos anos 1920 e 1930, caracterizando o
processo civilizador em curso nio s6 no estado, como também no Brasil.

Nesse contexto, conclui-se que

[...] a necessidade de construir uma internalizagio de tais padroes é
fundamental no processo de aprendizagem da crianga para atender
as demandas de seu grupo especifico. N este caso, a e ducagio é
essencial tornando-se um processo fundante, percebida como

processo de civilizagio dos modos de ser humano, ou tornar-
se humano. (FERREIRA; SARAT, 2013, p. 92).

A teoria de Norbert Elias, portanto, contribuiu significativamente para
compreender o contexto de constitui¢io do Jardim de Infincia em Goids, que
nas tramas do processo civilizador desperta para a importancia de compreensao
da crianca enquanto sujeito historico e produtor de historia, capaz interferir no
presente, passado e futuro, transformando e sendo transformado. Entretanto,
ainda ha muito que conhecer sobre as criangas, mas isso € outra historia.
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4. CONSIDERACOES FINAIS

Os estudos sobre o Jardim de Infancia e o processo civilizador sio importantes,
uma vez que, considerando a escolarizacio e a infincia como uma relagio
historicamente construida, podemos perceber que nossas praticas sociais
e educativas, bem como nossos pensamentos, também sio historicamente
construidos.

Ao tomar a constitui¢ao do Jardim de Infancia como parte de um processo
civilizador em curso no estado de Goias, conclui-se que a educagdo das criangas
revelou-se como uma via possivel para a formagio do cidadio goiano no
contexto de um esfor¢o civilizador/civilizatorio. A criagdo e institucionalizacao
do Jardim de Infancia em Goias, no final dos anos 1920, se deu num contexto de
novas aspiracoes, dadas as mudancas nas configuracgdes sociais e nas relacoes de
poder. Tais aspira¢des vislumbravam uma escola educadora e transformadora
de uma sociedade rumo ao progresso e a modernidade. Nesse processo a
educacao das criancas entre 4 e 7 anos de idade, no Jardim de Infancia, traria
significativas contribuices para essa sociedade que se pretendia moderna e
civilizada.

A constituicao do Jardim de Infincia em Goids aconteceu em meio a
novas exigéncias sociais e politicas, o que exigia também um novo modelo de
escola, novas formas de abordagem da infancia, assim como novos métodos
e novas relagdes entre o adulto e a criancga, professor e aluno, sob influéncia
da Escola Nova ou Escola Ativa, por conseguinte da psicologia, a partir das
quais se depreendia uma preocupacdo acerca do entendimento da crianca
e suas sensacOes, emogdes, comportamentos, percepgoes, racionalidade e
aprendizagem, dentre outros varios aspectos.

Vale ressaltar, porém, que essa esperanca era depositada nas criancas do
ponto de vista da reflexdo sobre o discurso legal dos Regulamentos, objeto de
estudo, e do discurso oficial, através das publicacées do Correio Oficial, também
tratado na pesquisa. Além das leis e decretos — atos do Governo — o jornal trazia
também publicacoes de todos os setores governamentais, incluindo a educacio,
a respeito da qual eram publicadas noticias, convites, editais de matricula e de
concurso publico, bem como textos com temas especificos, de forma a afirmar
os esforgos e as expectativas no campo educacional.

Desse modo, dadas as mudancas no pensamento pedagdgico presentes
nos Regulamentos, expedidos no periodo de 1928 a 1937, considerando
também a configuracdo politica, social e educacional brasileira dos anos 1920
e 1930, é importante afirmar que o Jardim de Infancia em Goias veio, desde a
sua criacdo, se constituindo a passos lentos, marcado por tensoes e conflitos,
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atravessado pelo processo civilizador e pela relacao de interdependéncia entre
adulto/crianca. Nio se tratou, portanto, da adog¢ao de um modelo de instituicao
copiado de Minas Gerais ou Sao Paulo, visto ser impossivel uma rigida aplicacao
de procedimentos de seus similares.

Ha que se reconhecer, no entanto, a intencio de se fazer apropriar de
tracos da escola ativa, conforme trecho do texto “Fins Visados”, publicado pelo
Correio Oficial em 1937,

[...] averdade cria e ntia infelizmente € que estamos longe de conhecer
os trabalhos |...] — idéas factos e realizagdes que revolucionaram a
sociedade actual e a escola que a reflete. Sendo assim, e mais porque
“habitos s6 se matam com habitos”, em cuja formagio muito tem a
didactica por fazer, como se vé, o que faz crer que por muito tempo
tenhamos ainda de luctar como marcar passo dessa rotina, é inutil
querermos pregar, para resultados immediatos, uma orientagao que
nao pode por razdes varias|...],alcangar pleno, decidido e rapido exito.
Contentemo-nos, pois: com preparar o terreno para futuros triunfos
e, nessa fransicdo da escola classica para a activa, aproveitemos o
que a experiencia passada nos legou de bom e tentemos aos poucos
introduzir no nosso trabalho as innovacoes esplendidas da “escola
para a vida, pela vida”. (CORREIO OFFICIAL, 1937).

Assim como era necessario um periodo para a transi¢io, também era
necessario o esfor¢o para fazer da educacao das criancas o alicerce de uma
sociedade que caminhava para o progresso e para a modernidade, fazendo
parte de um processo civilizador em curso tanto no estado de Goids quanto no
Brasil. Outro trecho da mesma publica¢io do Correio Oficial de 1937, nos da
essa dimensao:

[...] Fagamos da nossa escola, [...], um ambiente alegre e constructor,
em que a iniciativa pessoal do educando seja despertada por jogos
educativos interessantes, em que a necessaria autoridade do mestre —
autoridade resultante tao sémente da grandeza do seu mister — nao
force a crianga a attitudes contrarias ao seu natural desenvolvimento.
Deixemos livres esses lyriozinhos de alvura sem jaga, para que, nesse
ambiente de liberdade fecunda, onde ao envez de fazerem o que
querem, fardo com alegria o que devem, preparemos para a vida
futura cidadio livres, que se bastem a si mesmos, dignos por isso
mesmo da pétria privilegiada [...].
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Sendo assim, a educac¢do da infancia foi uma consequéncia da preocupagio
do poder publico e da sociedade civil com a formagio integral das criangas,
visando a formagao do cidadio republicano e, portanto, do sujeito civilizado.
Nesse sentido, as caracteristicas do Jardim de Infincia contempladas nos
Regulamentos goianos imprimiram aspectos para uma nova configuracao da
educacido no estado de Goias, representando um consideravel esforco civilizador
de adesio ao projeto republicano para o fortalecimento do Estado Nacional e
a formacao de novos habitus sociais.
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Title: Kindergarten in Goias: in the webs of the civilizing
process

Abstract

This work has as its object present the results of research about the history of
the kindergarten in Goids , its constitution , prescribed purposes , as well as
its articulation with the ideal of education and society in vogue in the country.
The analysis was mainly based on the study of documents such as Education
Regulations and the Correio Oficial numbers, together with theoreticians about
the civilizing process of Norbert Elias (1993; 1994) studies, since that time a
project was constructed in a new civility to goiana society. The research further
supports authors such as Veiga (2009; 2010), Kuhlmann Jr. (1998; 2000),
Kishimoto (1988), Faria Son (2004), Abboud (2011), Bretas (1991), Silva
(1975), Canezin and Loureiro (1994), Pinto (2011; 2012), Alves (2007), Valdez
(2002), Palacin and Moraes (2008) and Chaul (1998). Among the results,
therefore, highlight the constitution of Kindergarten as part of the civilizing
process in Goias, indicating its configuration directed to an active and self-
regulatory education that reflected the formation of the child understood the
interrelationship with the adult. In this configuration, the Kindergarten in Goids
can be considered as part of the effort to strengthen the state and the formation
of new social habitus, whose purpose was to give a new dimension to education
and to goiana society towards progress and modernity.

Keywords: Kindergarten; Education in Goids; Civilizing Process.
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RESUMO

Na Lei de Diretrizes e Bases (LDB), promulgada em 1996, j4 entendia que a faixa
etaria até os seis anos de idade € a primeira etapa da educacdo da crianga. Por isso
deveria ser oferecida em creches ou entidades equivalentes até os trés anos e em
pré-escolas dos quatro aos seis anos de idade. Atualmente, para adequagio do
ensino de nove anos, a LDB foi alterada através da Lei n° 11.114/05 e, com isso
se diminuiu a oferta da educagio infantil. Ocorre que, até hoje, muitos entende
a educacdo infantil do zero aos trés anos como uma etapa em que as criangas
necessitam apenas de cuidados e afeto. Em consequéncia disso, a formacdo dos
profissionais em educacdo nio tinham o merecido tratamento. Esta pesquisa
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propde analisar as praticas de formagao continuada que a Secretaria Municipal
de Educacdo de Catalao/GO disponibilizou para qualificagio dos professores
da Educacao Infantil, no periodo de 2000 a 2010. Nossos objetivos de analises
remetem a reflexdes sobre responsabilidade social, politicas educacionais e os
indices de avaliagcao do governo. A nossa pesquisa com recorte etnografico teve
como foco professores de cinco institui¢des de ensino, nas andlises preliminares
investigamos sobre a atuagdo docente e as condicoes de trabalho a que sdo
submetidos os (as) professores (as) da Educacdo Infantil do municipio de
Catalao/GO. Dados que fortalece nossa percepcdo quanto a necessidade de
formagio continuada como processo continuo de negociacoes e descobertas
que proporcionam novas fundamentagio e experiéncias na aciao pedagogica
educacional.

Palavras-chave: Formacdo Continuada; Educagdo Infantil; Politicas Pablicast.
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1. INTRODUCAO

Pensar os desafios enfrentados pelos professores da Educacao Infantil quanto a
formacao profissional, na Rede Municipal de Educag¢io de Catalao/GO, requer,
antes de tudo, uma contextualiza¢do social, econémica e cultural, visto que
acreditamos que essas conjunturas interferem diretamente nas praticas desses
sujeitos e na busca ou ndo pela formagio continuada. De acordo com dados
do Censo 2011, do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica — IBGE, o
municipio de Catalao/GO, conta com uma populacio de 84.964 habitantes.
Localizado a 261 km da Capital, é geograficamente favorecido por constituir
rota de ligacdo entre os grandes centros urbanos, e econdémicos do Brasil,
como Distrito federal, Goiania, Sao Paulo e Uberlandia possibilitando o ir e
vir das pessoas, a troca de experiéncias, informagdes e, logo, o aprimoramento
profissional dos moradores da regido. Ha na cidade de Cataldo, vinte e seis
estabelecimentos Ensino, sendo dezoito de Educacdo Infantil (creches e pré-
escolas) pertencentes a rede municipal de educagio, as quais sio destinadas
a atender uma populag¢io de 1.905 um mil novecentos e cinco alunos. A rede
municipal também dispde com uma equipe formada por cento e dezoito
professores, sendo que, desse total, noventa e sete possui formagao superior, e
vinte e um apenas o Ensino Médio e ou curso profissionalizante, o que revela
um elevado indice de formagao e capacitagio.

Em relagdo a Educacio infantil é possivel notar muitos avancos, quanto
a infraestrutura e remuneragao profissional, mas é verdadeiro afirmar também
que quem trabalha principalmente nos Centros Municipais de Educagio
Infantil (CMEISs) ainda sofre de grande preconceito e enfrenta dificuldades para
o desenvolvimento do seu trabalho. Exatamente porque, num passado recente,
muitos educadores, inclusive ligado ao antigo sistema de creches, defenderam
que do zero aos trés anos a crianca necessita de cuidados fisicos e precisava
manter vinculo com uma sé professora como resultado, professores de criangas
pequenas ndo tinham férias nem horario pedagdgico para planejamento e
estudo.

A situagao dos profissionais que atuam na pré-escola (criangas de Quatro
e cinco 5 anos) é melhor no que tange a formagdo, condi¢des de trabalho e
horérios pedagogicos, mas vivem a realidade do “terceiro estigio”, etapa
fundamental para crianca, saindo da educagio infantil e passando para o ensino
fundamental. Essa realidade requer que facamos uma analise mais detalhada.

Acreditando que a formagdo continuada possibilita um conjunto de
“acOes” capazes de formar seres humanos autonomos e livres no exercicio de
suas praticas, propomos analisar quais as praticas de formac¢do continuada
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foram oferecidas aos professores de Educacdo Infantil da rede municipal de
Catalao/GO, na ultima década. Para tanto, trazemos a tona reflexdes sobre
responsabilidade social e individual, politicas educacionais, direito a formagao
e o papel da escola. Entendendo por formagao continuada a possibilidade que o
professor dispde para pensar e repensar suas praticas pedagdgicas, revitalizando
ou fazendo reviver, constantemente, seu papel de sujeito transformador da
realidade. Assim acredita-se que a formagao continuada:

[...] ndo é um processo organizado para suprir deficiéncias de
uma formacio insuficiente, ruim ou aligeirada. Nio participamos
deste processo para que possamos aprender coisas que deixaram
de ser destacadas no nosso processo de formagio bdsica, uma
vez que nenhum curso poderia dar conta de discutir todas as
nuances e dilemas ocorridos no cotidiano. Assim, afirmamos que
a formagao continuada é a possibilidade constante de discutir, com
interlocutores privilegiados, dimensdes escolhidas do trabalho
docente (SADALLA, 2008, p. 08).

Embora nio tenha sido pensada para suprir as deficiéncias de uma
formagio insuficiente, de pouca qualidade ou aligeirada, admitimos que muitas
vezes a procura pelos titulos e a busca por melhores salarios fazem com que os
professores apenas colecionem titulos de pds—graduacao latu sensu, e acabem
por seguir a dtica do mercado produtivo, deixando de lado o essencial: a
reflexdo, a interlocucdo com os pares, a possibilidade de recriar, de interrogar,
de pensar, de estabelecer o que quer, quando e como quer ensinar. Entendemos
que essas praticas podem ser desenvolvidas por meio dos cursos de formagaio,
os quais, quando feitos com compromisso e responsabilidade social, podem
levar os educadores a descobrirem novas possibilidades de atuacio.

Observando a politica econémica, verificamos que no decorrer das décadas
de 1980 e 1990 foram destinados incentivos governamentais no proposito de
“formar” ou “re-formar” continuamente os profissionais da educacdo. Desde
as Reformas Universitarias e também com a Reforma da Educagio Superior,
houve grande expansdo de cursos destinados aos profissionais da educagio,
como podemos ler:

No tocante a pds-graduacdo e a pesquisa no pais, observa-se um
crescimento considerdvel, sobretudo nas ultimas décadas, em
decorréncia do maior investimento do poder publico na area e em
razao do proprio crescimento da demanda por mestres e doutores.
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A implantagio das diretrizes e das a¢des previstas, especialmente,
no Plano Nacional de Pés-graduagio (PNPG) 2005, 2010
estimulou e consolidou ainda mais a pds-graduagio e a pesquisa
nas universidades (OLIVEIRA, 2011, p. 120).

O Brasil conquistou destaque no cenario internacional pela implantagao de
cursos de pos-graduagio, e com o crescimento dos cursos a distancia, oferecidos
pela UAB (Universidade Aberta do Brasil) nos tltimos cinco anos. Em Catalao ha
um Campus da Universidade Federal de Goias, um Centro de Ensino Superior,
pertencente a rede particular, dois Polos de Educagido a Distancia da UAB.
Com essa significativa possibilidade de acesso ao ensino superior, cerca de 90%
dos professores da Rede Municipal de Catalao/GO possuem formagio neste
nivel. Entretanto, os resultados referentes a educagio, nessa rede continuam
negativos. Conforme podemos verificar no documento abaixo, no Indice de
Desenvolvimento da Educacao Basica (IDEB), algumas escolas de Catalao/GO
tiveram as notas mais baixas do estado de Goids, inclusive notas abaixo da
meta em 18 %, conforme podemos ler no documento emitido pelo MEC:

A escola e suas metas

o
R
37 /-\
3,0
2005 007 X008 2011 IM3E 2Ms 21T :ME 0H
Mita projetada [l IDEB obtide W IDEB rede municipal de Catalao
IDEE Fluxa Praficiéncea
3.2 | 0,68 4.65
abaixo da meta em 18 fluxo haixe proficiéncia razeavel
IHEE = Fluxo -« Proficidncia
009 132 |0sB8 165

Fonte: Documento MEC 2010.

Sabe-se que esse indice é resultado da avaliacio da “Provinha Brasil”, que
¢ realizada em duas etapas: no inicio do segundo ano, para avaliar o ensino-
aprendizado adquirido no primeiro anoj; e no final do mesmo ano, para avaliar
o ensino adquirido durante o segundo ano escolar, bem como as boas ou mas
condicoes de trabalho do professor no sentido de reorientar a pratica pedagogica.
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Se a educacdo é um processo continuo, os conceitos bdsicos da
matemadtica e da linguagem sdo formados nos anos iniciais da vida da
crianga, estabelecendo direta relagio com a aprendizagem adquirida
durante a Educacdo Infantil. Assim, acreditamos que essas notas negativas
apresentadas pelos dados do IDEB (2010) tém reflexos oriundos de problemas
no inicio da vida escolar. Partindo desse pressuposto, pensamos que o
ensino oferecido nas instituicdes de Educagido Infantil precisa ser melhor
compreendido, e os professores devem ser mais assistidos e valorizados.

Naio pretendemos aqui incentivar a idéia de que seja necessaria uma
prova para avaliar o ensino ou os professores da Educacdo Infantil,
tampouco dizer que esse instrumento (Provinha Brasil), criado pelo MEC
(Ministério da Educagio), seja capaz de mensurar a qualidade da educagdo
brasileira. Pelo contrario, acreditamos ser essa mais uma medida politica,
que possibilita a mensura¢ao de dados quantitativos de um governo que
prioriza, sobretudo, a quantidade, e ndo as medidas eficientemente capazes
de interferir e melhorar a qualidade da educagio, afinal, as politicas de
educac¢ao de baixo custo tém sido priorizadas em vdrios governos. Também
nao podemos fechar os olhos e dizer que esta tudo bem, afinal, os dados
indicam que estamos longe da meta que, de acordo com o MEC, deveria ser
nota 4.9, ainda em 2009.

O que propomos € levantar discussoes e reflexdes sobre esses dados que
apontam antagonismos na educacao, tendo em vista que, mesmo aumentado
a oferta e demanda pelos cursos de pos-graduacio, os resultados continuam
negativos na rede municipal de educacio de Catalao/GO.

Bem sabemos que é a formacao continuada perpassa pela responsabilidade
individual e social do professores, mas também, é um direito garantido
na legislacio brasileira, e cabe ao municipio proporcionar as condi¢oes
necessdrias para essa qualificacio.

A reforma da Educagido Superior e os incentivos politicos aplicados nas
décadasde 1980e 1990 abriram cenario para novos rumos na pesquisa. Nesse
contexto, houve também uma grande expansao das temadticas, problematicas,
abordagens metodologicas e producbes dos trabalhos cientificos.
Segundo Gatti (2001, p. 67) “Os temas ampliam e se diversificam”.
Assim, passamos a investigar ndo apenas o contexto e o impacto do
produto, os quais podem ser controlados pela experimentagio, mas
também os processos, os conflitos e a experiéncia dos proprios
pesquisadores, examinando as situacdes “reais” do cotidiano e da vida
escolar.

Diante desse cenario, buscamos ndo apenas o rigor, mas também a
qualidade da pesquisa em Educacio, respondendo questionamentos sobre a
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natureza, os métodos e as técnicas utilizadas para a realizag¢do dos estudos no
campo educacional, a fim elaborar um “discurso” que seja proprio da area
do saber, pois, até entdo, eram os socidlogos, os psicologos, os matematicos e
outros que pensavam e produziam sobre a educacdo. Para Charlot (2006), esse
momento caracteriza um marco para definir qual seja nossa postura e 0 nosso
discurso frente as pesquisas, conforme podemos ler:

Em outras palavras, o discurso hoje dominante no campo da
aprendizagem nao vem da pesquisa em educagio, mas de outros
campos de pesquisa. (...) o discurso “dos outros” é importante, é
preciso leva-lo em conta. Mas é preciso também saber o que faz
a pesquisa educacional (CHARLOT, 2006 p. 13).

Ao discutir a pesquisa educacional, indagamos sobre as teorias, o método,
a coleta dos dados, as andlises e os “fins” ou resultados dessas produgoes.
Ap6s muitos pontos e contrapontos, admitimos a subjetividade e a capacidade
de produzirmos conhecimento cientifico n as p esquisas e ducacionais, s e
observado com rigor o método e os procedimentos adequados a cada
investigag¢do. O que Gatti (2001, p. 73) coloca é que o “pensamento humano
mantém uma relagao dialética na construgao das teorias vinculadas a pratica
social de seus construtores e dos quais as utilizam”. Tanto o sujeito quanto o
objeto em estudo podem apresentar variantes conflituosas, mas parece que é
essa diversidade e fragilidade que tem fortalecido a pesquisa em educa¢io, no
sentido de definir nosso discurso.

Quanto mais pesquisadores, professores e outros sujeitos estiverem
pensando, questionando e discutindo sobre educacio, as praticas educativas,
seu contexto e sua realidade, mais informacdes e possiveis solugdes surgirdo.
Mesmo porque a concep¢do de ciéncia e pesquisa nao ¢ mais algo pronto e
acabado; ndo é a posse de verdades imutaveis. Cervo (2007, p. 7) diz que
a pesquisa “é entendida como uma busca constante de explicagdes, de
revisdo e de reavaliacio de seus resultados”. Diante dos limites dessa
subjetividade e da impossibilidade de conhecermos o todo, delimitamos e
estreitamos nossa problematica. Optamos por realizar uma pesquisa junto
a Rede Municipal de Educacio de Catalao/GO, investigando informacdes
acerca dos cursos ofertados entre os anos de 2000 a 2010 aos
professores que atuam na Educacdo Infantil.

Tendo como referenciais a legislagio brasileira, em especial a Lei de
Diretrizes e Bases para Educacdo Nacional (LDBEN 9.394/1996), o Plano
Nacional de Educacdo (2001-2010) e as discussdes para o novo PNE (2011-
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2020), que garantem o direito a formagao continuada, e a luz de autores que
se debrucam sobre o tema da formagio docente, é que embasamos nossas
discussoes.

Ao iniciarmos a pesquisa, a primeira op¢ao de coletar dados, era junto
a Secretaria Municipal de Educagio, o que se tornou invidvel, por falta de
acesso aos documentos. Diante disso, partimos para a coleta de dados com os
professores, criando um roteiro de entrevista assim, a escolha dos entrevistados
foi se afunilando de acordo com alguns elementos da pesquisa. Um deles foi
o recorte temporal de 2000 a 2010, estabelecido em razio da necessidade de
distanciamento do pesquisador com o pesquisado. Por esse ser um periodo
posterior a mudangas na drea da educagio, tais como a expansio dos cursos
de pos-graduacio, os cursos via UAB no Brasil, e também por ser um periodo
de troca de administracdo local, como prefeitos, secretarios de educagio e
outros, coincide também com uma politica de governo que tem como pano
de fundo incentivar a pds-graduagdo em todo o pais. A partir desse recorte
temporal, somente os professores que estavam atuando nas classes de Educacao
Infantil nesse periodo foram analisados. Outro critério relevante diz respeito
a problematica e abrangéncia do foco de nossa pesquisa, que é discutir a
formagio do professor da Educa¢ao Infantil. Por isso, apenas foram convidados
a participar da pesquisa os professores de creches e pré-escola. Optamos em
ndo identificar os professores, para preserva¢iao da identidade e pela questio
ética de se manterem no anonimato, de forma a evitar qualquer represilia e,
também, por acreditar que, ndo se identificando, eles teriam maior liberdade de
expressao.

Selecionado o grupo dos sujeitos a serem pesquisados, tinhamos uma
tarefa: escolher quais instituicoes da cidade de Catalao/GO seriam visitadas,
bem como decidir se seriam todas, ja que 26 (vinte e seis) € um numero relevante,
e o objetivo era localizar onde estava o grupo estratégico de professores pré-
selecionados nos itens anteriores, que atuavam no periodo analisado.

Inicialmente, fizemos uma divisdo geografica, mapeando institui¢des
que se localizassem ao norte, sul, leste, oeste € uma no centro da cidade, de
forma que pudéssemos abranger toda a cidade nas suas especificidades,
entrevistando profissionais de diferentes idades e lugares da cidade, respeitando
as particularidades de cada um. Foram, entao, mapeadas cinco escolas que, por
questdes de ética, nio serdo identificadas pelos nomes, criamos uma tabela para
melhor apresentar os dados:
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Tabela 1 - Localizaciio da regido/ Escolas e dos entrevistados

e Ve wemm
Norte Escolo 1 4 AB,CD
Sul Escola 2 2 EF
Leste Escola 3 4 GH,1,J
Qeste Escola 4 2 LM
(entro Escola 5 2 N,0

A “Escola 17, situada mais ao norte da cidade, caracteriza-se por ser um
escola mais distante do centro da cidade atende cerca de duzentos e quatro
criangas entre zero e cinco anos de idade consideradas de baixa renda. A
Escola 2 localizada ao sul da cidade também é uma escola pequena, com
cerca de cem alunos mais favorecidos economicamente. Ao leste da cidade,
a Escola 3 caracteriza-se por ser uma escola “modelo” em questoes de bom
funcionamento dentro da propria rede, haja visto que é construida dentro das
exigéncias da Educac¢io Infantil: é a unica escola da rede que possui piscina,
refeitério adequado, biblioteca, brinquedoteca e atende cerca de trezentas e
oitenta criancas de zero a dez anos. A Escola 4, localizada a oeste, também
distante do centro, atende duzentos e quarenta e trés criangas carentes e
algumas consideradas de grupo riscos. A Escola § localizada mais ao centro, é
uma escola pequena, com cerca de cento e oitenta alunos que varia de trés a
dez anos, mais favorecidos economicamente.

Nessas institui¢des, identificamos os catorze professores sujeitos de nossa
pesquisa, que os pré-requisitos por nos estabelecidos. Vencida essa etapa,
passamos para decodificar, agrupar e analisar os dados obtidos. Para facilitar
nosso entendimento, as respostas foram interpretadas observando dois fatores:
a) Qual a concepgao de formacdo continuada dos sujeitos? b) Qual a percep¢ao
sobre a formacao continuada ofertada pela rede municipal na década de 2000
a 2010? Para respondermos tais questionamentos, buscamos na legislacdo o
referencial para confrontar com os relatos das entrevistas.

A divergéncia das respostas obtidas nos leva a questionar a concep¢io de
formacado continuada por parte dos professores e se eles tém clareza das leis
que regem o Estatuto do Professor no ambito municipal, estadual e federal. Ao
serem indagados se os 6rgdos publicos tém investido o suficiente na formacao
de professores, respeitando, assim, o Artigo 61 §1° da Constituicio Federal
Brasileira de 1988, a maioria respondeu que “nio”, e justificou, mas outros
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responderam que “sim”. Vejamos a concepcao de uma da professora G, que
atua ha vinte e quatro anos somente na Educacio Infantil na Rede Municipal de
Cataldo/GO e que, atualmente estd numa turma de Jardim II: “Sim, porque temos
cursos todos os anos, inclusive em todas as dreas que atuamos”.

Quando indagada em que esses cursos contribuiram em sua pratica em
sala de aula ela responde: “me ajudou a superar varias davidas que eu tinha
quando alfabetizava.” Podemos perceber que a concepcio aqui apresentada
acredita que a Secretaria Municipal de Educagio de Catalao/GO (SMECGO) tem
investido nos cursos de capacitagio do profissional docente, inclusive em
diferentes areas do saber. Porém apenas trés dos entrevistados concordam com esta
posi¢do, os outros professores foram peremptorias em afirmar que nao, como
podemos ler na fala da “Prof'. A” que atua a dezenove anos na rede, e
atualmente no jardim II:

Prof*. A” que atua a dezenove anos na rede, e atualmente no jardim II :

“Ndo a formagdo continuada é aquela que nunca para, vocé
sempre esta fazendo algum curso de aperfeicoamento profissional,
ja fez cursos que pouco auxiliou na minha pratica, mas foi a troca

2]

de experiéncias com as colegas de outras escolas que valeu a pena.

Podemos assim perceber que a maioria dos professores tem conhecimento
do que regem as leis, das suas condi¢des precarias de trabalho especialmente no
ambito Municipal, pois a mesma professora D entrevista na Escola 1 diz: “Nao,
uma vez que nem a licenca para aprimoramento profissional garantido na Lei
n.°.872 de 18/11/2.011, cap. IV, se¢do I Artigo 62: o poder publico Municipal
quer garantir ao professor.” Esse documento mencionado é o novo Estatuto
do Magistério aprovado recentemente pela SMECGO que sera apresentado
posteriormente vejamos o que garante a Constituicao Federal Brasileira quanto
a responsabilidade dos Estados e Municipios:

§ 1° A Unido, o Distrito Federal, os estados e os municipios, em
regime de colaboragio, deverdo promover a formagio inicial, a
continuada e a capacitacao dos profissionais de magistério.

§ 2° A formagdo continuada e a capacitacdo dos profissionais de
magistério poderdo utilizar recursos e tecnologias de educagdo a
distancia

Observamos que o Municipio de Catalaio/GO nio desconsidera a lei
enquanto uma instancia superior, no entanto, encontrou um jeito de cumprir
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parcialmente tais exigéncias, pois, no Estatuto do Magistério da Rede Municipal
de Catalao/GO, promulgado em 18/11/2011, Lei n. 2.872, assegura no capitulo
IV, art.62, que:

A licenga para aprimoramento e qualificagio consiste no
afastamento do profissional da 4rea da educacio, sem prejuizo de
seu vencimento ou remunera¢do, para frequentar em tempo regular,
cursos de pos-graduagio, em nivel de Mestrado e Doutorado.

§ I - deve ter o profissional da drea da educa¢io, no minimo, 03
(trés) anos de atividade de magistério.

§ III - s6 serd permitida a licenca simultidnea de no maximo 02
(dois) professores da rede municipal de ensino, a serem escolhidos
pela Secretaria Municipal de Educacio, priorizando as modulacoes
e as necessidades didaticas da cada professor e da unidade escolar.
§ IV - no caso da concorréncia de interessados em nimero
superior ao definido no inciso anterior, sera deferido o pedido
do profissional da drea da educagio que tenha maior tempo de
magistério no servico publico municipal e, caso persista o empate,
terd preferéncia o professor mais idoso;

Porém, os § I, III, IV, vdo, de certa forma, restringindo e afunilando as
oportunidades de estudo. Sabemos que na rede Municipal de Catalao/GO
tem ao todo cerca de quatrocentos professores atuando do bercario ao 8° ano
do ensino fundamental, e sio ofertadas apenas duas bolsas de estudo o que
acreditamos ser insuficientes diante da demanda de professores que querem se
aperfeicoarem conformem relatou a professora D anteriormente.

Embora nem todos tenham se posicionado em comum acordo em relacdo a
concepgao de formacao continuada, todos tém a percep¢ao de que a formacdo
continuada seja importante e necessdria para nossa pratica em sala de aula. A
maioria concorda que eles ndo tém esse direto assegurado pelo poder publico
e que, quando este é chamado a responsabilidade de ofertar cursos, estes nao
sao de qualidade, e assim nao cumprem o objetivo de um curso de formacio
continuada como apresentamos no inicio deste texto, que acreditamos ser um
curso capaz de levar o individuo a refletir sobre suas praticas, como podemos
ler no relato da professora B, quando ela explica os cursos chamados “semanas
pedagdgicos” que sdo ofertados geralmente no inicio de cada ano letivo aos
professores pela SMEC/GO chamados equivocadamente de cursos de formacao
continuada:
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Nao. “Tem cursos que acontecem sé uma vez por ano, normalmente
no inicio e, nem sempre sao “bons”, algumas sio pura “enrolag¢io”,
como que para cumprir o que determina a lei, porém nao sao tao
eficientes, na maioria sio falhos”.

E evidente que “Semanas pedagégicas” e formacio continuada para nés e
conforme as entrevistas, para os professores, caracterizam situagoes diferentes.
A primeira “semanas pedagogicas” deveria servir para que os professores
planejassem suas atividades anuais, tivessem encontros e trocas de experiéncias,
ja formacao continuada deve ser realmente continua de acordo com a atuacdo
dos professores.

Essa situacdo, portanto, mostra-se diferente do que prescreve a Lei de
Diretrizes e Bases da Educa¢iao Nacional (LDBEN/9.394/1996), no Art. 61, em
especial nos fundamentos II e III, no qual ser professor é:

Art. 61. Consideram-se profissionais da educagio escolar basica os
que, nela estando em efetivo exercicio e tendo sido formados em
cursos reconhecidos,

Pardgrafo unico. A formacio dos profissionais da educacio, de
modo a atender as especificidades do exercicio de suas atividades,
bem como aos objetivos das diferentes etapas e modalidades da
educacio bésica, terd como fundamentos:

I — a presenca de sélida formacdo bdsica, que propicie o
conhecimento dos fundamentos cientificos e sociais de suas
competéncias de trabalho;

Il - a associagdo entre teorias e praticas, mediante estagios
supervisionados e capacita¢cao em servigo;

III - o aproveitamento da formagdo e experiéncias anteriores, em
institui¢des de ensino e em outras atividades.

Nos fundamentos II e III, que dizem respeito a associagdo entre teoria e
pratica e o aproveitamento da formagdo e experiéncias anteriores, podemos
verificar, através do depoimento de uma professora, que, na realidade, isso nao
acontece, pois quando perguntamos se elas tém momentos de encontro e troca
de experiéncias, a professora B disse:

“Trocar experiéncias com as colegas sobre as atividades que
fizemos e que deram certo seria muito bom [...]. Poder ouvir o
que elas fizeram também, mas nio temos tempo pra encontros.
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A secretaria deveria fazer cursos de encontros das professoras da
mesma serie, de troca de experiéncia e ndo esses cursos sem sentido
como aquele do Meio Ambiente.”

Podemos perceber nessa fala uma vontade da professora em discutir e
refletir sobre as dificuldades de sua pratica, de seus problemas. Isso, portanto,
pode ser interpretado como um “clamor” por formacdo continuada, pois
0 que parece existir sio poucos projetos de “reciclagem de professores”,
de treinamento, mas ndo formacdo continuada, propostos pela Secretaria
Municipal de Educacio de Catalao-GO. Como relatou outra professora, a
entrevistada denominada H:

“Nado. Os cursos acontecem sd uma vez por ano, normalmente no
inicio e, e nem sempre sdo “bons”, alguns sio pura “enrolagio”,
como que para cumprirem o que determina a lei, porém nido sio
tao eficientes. Claro que existem alguns muito bons e tteis como o
pro-letramento, que foi uma professora da rede que ministrou as
aulas e era a tutora do curso, mas em sua maioria eles sao falhos.”.

Outra professora é ainda mais pontual quando diz:

“A prefeitura oferece cursos no inicio de cada ano, porem sio
curso sem aproveitamento porque somos obrigados a participar,
muitas vezes sao pessoas da secretaria que dao os cursos e acaba
que os professores comegam a reclamar, fazer reivindica¢oes ao
secretario (quando ele aparece) e o que deveria ser um momento
de troca de experiéncia, de encontro com os colegas da rede acaba
sendo brigas e desgaste para nés.” (prof.®. C).

Dessa maneira, parece que esses cursos promovidos tém funcionado mais
para expressar a insatisfacio com a administragio local do que realmente como
constituintes de momentos de reflexdo da pratica e de trocas de experiéncias,
como nos coloca a entrevista: Assim, parece que os cursos ofertados que se
tornam desinteressantes e mondtonos, uma vez que os professores nao tém
momentos e oportunidades de falar e expressar suas afli¢des e reivindicagoes a
SMEC/GO. Sabemos que, de acordo com os investimentos feitos em Educacao
e com os varios incentivos do MEC, a Prefeitura de Catalao/GO tem condicdes
efetivas de oferecer cursos de exceléncia, trazendo profissionais capacitados,
inclusive de outros estados.

181
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De acordo com a Meta 16 do PNE/2011-2020, é plano politico garantir
a formacdo continuada a todos. Mas, como perceber essa efetivacio na
pratica? Sabemos que capacitar exige investimentos e gastos, e, como também
€ objetivo da maioria dos municipios e estados brasileiros promover uma
educagdo com baixo custo, percebe-se poucos esfor¢os nos setores de formacao
do profissional. Assim, o professor em pleno século XXI parece estagnar-se
quanto a formagdo continuada, e o 6rgao responsavel (SME) também nao
cumpre seu dever. Enquanto que os varios segmentos da sociedade priorizam o
profissional “atualizado”, sio poucos os professores da Educacdo Infantil que
buscam por si mesmos meios e recursos de se aperfeicoarem. Abicalil (2010)
chama de responsabilidade Individual aquela que compete nido exclusivamente
aos 6rgaos publicos, mas também aos professores, que também tém parcela de
responsabilidade de procurar, enquanto profissionais, fazer o melhor.

Nesse sentido, consideramos que muitas descobertas e reflexdes ainda
poderio ser feitas a fim de atingirmos nossa proposta de pesquisa. Seguimos
acreditando que mudancas somente sao possiveis a partir da reflexdo sobre a
pratica. Portanto, esperamos juntos poder pensar em alternativas que possam
contribuir para a melhoria da qualidade do ensino na cidade de Catalao/GO,
através das trocas de experiéncias e das reflexdes referentes as politicas publicas
na drea da educacio e no Aambito formacao continuada.

2. CONSIDERACOES FINAIS

Compreender esse universo de desafios enfrentados pelos professores da
Educag¢io Infantil junto as politicas publicas de educa¢io ndo parece tarefa
facil ou agradavel. Se de um lado temos um professor oprimido pelos baixos
salarios, com carga horaria abusiva, péssimas condi¢des publicas de trabalho
e desacreditando no seu papel de agente transformador da realidade; do
outro temos uma politica governamental que mede a qualidade do ensino,
que promove cursos de formacdo aligeirados, que desvaloriza o profissional
da educacio com um “teto” salarial insuficiente e que, acima de tudo, nido
oferece as minimas condi¢oes de trabalho. Entendemos que tudo isso, de forma
conjunta, tem causado um profundo incomodo na categoria docente. Seja em
qualquer nivel de ensino: O Infantil, o Fundamental ou Superior, vivemos a
mercé dos caminhos econémicos e politicos trilhados pelo pais.

Como bem sabemos, a educacio é fruto dessa disputa por poder,
interesses e valores sociais da nossa cultura. Por isso, os caminhos e os rumos
que apontamos a cada dia, seja na pesquisa ou na criagdo de leis, também
contribuem para formar o discurso proprio da Educacio.
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Nesse sentido, consideramos que muitas descobertas e reflexdes deverdao
ser realizadas a fim de atingirmos maiores resultados no campo educacional.
Desse modo, acreditamos que os primeiros passos e talvez, os mais importantes
foram dados, que sao as reflexdes, discussoes, a inquietagdes e o desconforto,
pois, a partir deles algumas dire¢des serdo apontadas.
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Title: THE CONTINUOUS TRAINING OF TEACHERS OF
CHILDHOOD EDUCATION OF MUNICIPAL SYSTEM OF
CATALAO/GO

Abstract

The Law of Guidelines and Bases (LDB), enacted in 1996, already understood
that the age to six years of age is the first step in the education of the child. So it
should be offered in nurseries or equivalent entities to three years and preschools
from four to six years old. Currently, tailoring teaching for nine years, the
LDB was amended by Law No. 11,114 / 05 and thereby be diminished
supply of early childhood education. It happens that, even today, many
understand early childhood education from zero to three years as a stage in
which children only need care and affection. Consequently, the training of
professionals had not deserved the treatment. This research proposes to
examine the practices of continuing education that the City Department of
Education Catalan / GO released for qualification of teachers of early
childhood education, from 2000 to 2010. Our objective analyzes refer to
reflections 0o n s ocial r esponsibility, educational policies and evaluation
indexes of government. The ethnographic research focused on teachers from
five educational institutions in preliminary analyzes investigated on teacher
performance and working conditions that are submitted (as) teachers (as)
Early Childhood Education of the City of Catalan / GO. Data strengthens our
perception of the need for continued training as an ongoing process of
negotiations and discoveries that provide new grounds and educational
experiences in pedagogical action.

Keywords: Continuing Education; Early Childhood Education; Public Policy.
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RESUMO

O Curso de Especializagio em Direitos Humanos da Crianca e Adolescente
desenvolvido na modalidade EaD pela UFG tem como objetivo principal
a formacdo continuada de profissionais interessados em aprofundar os
conhecimentos e competéncias para atuarem junto aos temas referentes aos
direitos da crianga e adolescente. Especificamente visa: 1. Contribuir para a
inclusio digital. 2. Qualificar agentes sociais para atuarem na promogao e defesa
dos direitos da crianga e adolescente. 3. Discutir a constitui¢ao e articulagao da
rede de prote¢ao dos direitos da crianga e adolescente. O curso, iniciado em
2014, sera desenvolvido durante dois anos, em seis polos de apoio presencial
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atendendo a 300 cursistas. Em uma avaliacdo preliminar ja estamos produzindo
e disseminando conhecimento sobre os direitos humanos de maneira transversal
e interdisciplinar, associado a tematica dos direitos de criancas e adolescentes.

Palavras-chave: Direitos Humanos; Inféincio; Adolescéncia.
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1. INTRODUCAO

A Constituicdo Federal de 1988 é um importante marco de reconhecimento
dos Direitos Humanos, tributiaria dos movimentos pela redemocratizagio e
de direitos sociais da década de 1980 que garantiram inquestiondveis avancos
como o principio da prioridade absoluta expresso no artigo 227,

E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar a crianga
e ao adolescente, com absoluta prioridade, o direito a vida, a
sadde, a alimentagdo, a educacgdo, ao lazer, a profissionalizacio,
a cultura, a dignidade, ao respeito, a liberdade e a convivéncia
familiar e comunitaria, além de coloca-los a salvo de toda forma
de negligéncia, discriminagdo, exploragio, violéncia, crueldade e
opressao (BRASIL, 1988).

A inclusdo desse artigo no texto da Constituigdo Federal foi o resultado
das lutas sociais pelos direitos das criancas e adolescentes no Brasil, definindo
a crianga e adolescente como sujeito de direitos e prioridade absoluta da
Nagio, o que implicou na formulagio do Estatuto da Crianga e do Adolescente
(ECA) promulgado em 1990, que se constitui em instrumento fundamental
de promogio e defesa dos direitos da crianca e do adolescente brasileiros. A
crianga e o adolescente a partir da referida premissa, presente na Carta Magna,
passam a ser o foco das politicas publicas a fim que sejam asseguradas o direito
a vida, satde, educagio, e outros, mas é com a promulgacio do ECA em 1990
que a prioridade indicada é plenamente caracterizada, constituindo-se em
instrumento legal por exceléncia para o atendimento do preceito constitucional
e referéncia reconhecida internacionalmente por estar alinhado aos preceitos
presentes em tratados e acordos ratificados pelo Brasil.

A viabilizacdo e consolidacao do Estatuto da Crianca e Adolescente estio
vinculadas a trés segmentos principais, o sistema juridico, o sistema institucional
de prote¢do e as politicas publicas. Sua disseminagio no contexto social e
politico perpassam pela concepcao de infancia e adolescéncia a partir de em um
paradigma de cidadania, que busca superar a nocdo de incompletude atribuida
historicamente a esse grupo social, na perspectiva de reconhecer e estimular seu
protagonismo. Assim em setembro de 2007, foi promulgada a Lein®. 11.525, que
acrescenta o § 5° ao art. 32 da Lei de Diretrizes e Bases da Educag¢ao Nacional
(Lei n°. 9.394/96), tornado obrigatéria a inclusio do contetdo e de materiais
didaticos relativos aos direitos das criangas e adolescentes no curriculo do
ensino fundamental, tendo como diretriz o Estatuto da Crianca e Adolescente.
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Essa importante iniciativa tornou urgente a implementagao de politicas de
qualifica¢do de professores das diversas areas do conhecimento para trabalharem
com tal conteudo de forma transversal no curriculo. Contudo entendeu-se que
para que de fato a escola venha a cumprir o seu relevante papel na defesa e
promogao dos direitos da crianga e adolescente como se projeta na legislacao,
fazia-se necessario qualificar conjuntamente profissionais que atuam junto as
instancias de atendimento que compde o Sistema de Garantia dos Direitos da
Crianga e do Adolescente (SGDCA), para os quais estao apresentados o desafio
de construir redes de atuagio eficazes para o pleno desenvolvimento desses
sujeitos. Diante dos nimeros preocupantes que dao conta da grave violagao
de direitos em todo territorio nacional, educadores/as e demais profissionais
que lidam diretamente com a questao, compreendo o papel da educacdo para
a transposicao do idedrio presente na Constitui¢ao e no ECA para o cotidiano
social, sensibilizaram o legislativo federal que aprovou importantes adequagoes
na Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢ao (LDB), que aprovou a inclusio do
paragrafo 5° no artigo 32, com a seguinte redagdo,

O curriculo do ensino fundamental incluird, obrigatoriamente,
contetido que trate dos direitos das criancas e dos adolescentes,
tendo como diretriz a Lei no 8.069, de 13 de julho de 1990, que
institui o Estatuto da Crianga e do Adolescente, observada a
produgio e distribuicdo de material diddtico adequado. (BRASIL,
2014).

Desta forma o ECA ganhou relevante status como conteudo obrigatorio
no ensino fundamental, sendo inclusive indicado a necessidade de “producdo
e distribuicao de material didatico adequado” para o atendimento da referida
norma legal. E importante registrar que em 2013 o artigo 26, passou a ter a
seguinte redacao,

Os curriculos da educacido infantil, do ensino fundamental e do
ensino médio devem ter base nacional comum, a ser complementada,
em cada sistema de ensino e em cada estabelecimento escolar, por
uma parte diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais
e locais da sociedade, da cultura, da economia e dos educandos.
(BRASIL, 2014).

Assim, a Educa¢io Infantil foi incluida no artigo que trata do carater e
abrangéncia dos curriculos nacionais, em contraposicao a dicotomia ainda
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presente nesta fase do sistema educacional, o ‘educar x cuidar’, reconhecendo
e reafirmando a importancia dos processos de ensino e aprendizagem em toda
a educacdo basica, ja prevista na LDB 9394/1996 (Lei de Diretrizes e Bases da
Educagio). Recentemente foi inserido o paragrafo 9° no referido artigo com a
seguinte redacio:

Contetdos relativos aos direitos humanos e a prevengao de todas
as formas de violéncia contra a crianca e o adolescente serdo
incluidos, como temas transversais, nos curriculos escolares de que
trata o caput deste artigo, tendo como diretriz a Lei no 8.069,de 13
de julho de 1990 (Estatuto da Crianca e do Adolescente), observada
a producio e distribuicao de material didatico adequado. (BRASIL,
2014).

Entendemos que isso fortalece e amplia o entendimento do legislador
expressoem 2007 no paragrafo 5° do artigo 32 da LDB, quanto a obrigatoriedade
curricular do ensino do ECA na educagio brasileira subsidiada por material
didatico adequado e com acesso garantido aos docentes e estudantes, contudo,
nao somente para o ensino fundamental como previsto anteriormente, mas para
toda a educagdo basica no pais. Nesse sentido, a Universidade Federal de Goias
(UFG), que ja tem um reconhecido papel na sociedade quanto a promog¢io da
formagio de profissionais em diversas areas do conhecimento, apresenta o curso
de Especializacao em Direitos Humanos da Crianga e Adolescente (EDHCA),
sob responsabilidade da Regional Catalao/UFG, com o apoio da Secretaria
de Educa¢io Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusio (SECADI) e
da Universidade Aberta do Brasil (UAB). A EDHCA ¢é uma das diversas agoes
do Nucleo de Estudos e Pesquisa Infancia e Educacdo (NEPIE — UFG/regional
Cataldo), o qual através da Universidade Aberta do Brasil (UAB) iniciou sua
trajetoria na Educacdo a Distancia através de um curso de extensdo sobre o
Estatuto da Crianga e do Adolescente oferecido aos profissionais da Educag¢io
Basica, e também aos diferentes agentes sociais ligados a promogao e defesa dos
direitos da crianca e adolescente. A experiéncia de oferta de um curso de extensao
a distancia possibilitou intimeras reflexées fomentando o surgimento de varios
projetos de pesquisa e extensdo e da proposi¢io de um curso pos-graduacio
lato sensu, especializagio em Direitos Humanos da crianca e adolescente via
Educagio a Distancia. Nessa perspectiva, entendemos como necessaria e urgente
a implementag¢ao de politicas de qualificagao dos profissionais que atuam junto
ao publico em questio, para os quais estiao apresentados o desafio de construir
redes eficazes que amparem a crianga e o adolescente e possibilitem o pleno
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desenvolvimento de suas potencialidades. Assim, o curso EDHCA trata-se de
um desafio pedagdgico da equipe de professores/as em um curso voltado para
a formacao continuada e pds-graduada de profissionais que atuem em campos
que tratam os Direitos Humanos da Crianga e Adolescente a realizar-se por
meio da Educa¢io a Distancia.

A Educacio em Direitos Humanos (EDH), no &mbito do Ministério
da Educacio (MEC) e da Secretaria de Educacio Continuada,
Alfabetizacio e Diversidade (Secad) é concebida e definida pelos
Planos Nacionais de Educa¢ido em Direitos Humanos (PNEDH) de
2003 e 2006, que se fundamentam nos documentos internacionais,
em particular nas recomendacoes formuladas no Congresso de
Viena (1993) e as propostas do Programa Mundial de Educagio
em Direitos Humanos (PMEDH). Portanto, o MEC, por meio da
Secad, estimula e apoia a¢des de Institui¢oes de Educagio Superior
que objetivem fortalecer agdes, atividades e estruturar materiais
educativos sobre educacio em direitos humanos (BRASIL,
2014, p. 01).

Nesse contexto, o curso propoe um modelo didatico-pedagodgico, voltado
para a realidade social e profissional, local e regional, com o compromisso
de implementar um processo pedagdgico comprometido com os principios
da instituicio, que é de desenvolver educacio de qualidade promovendo
o0 ensino, a pesquisa cientifica e tecnoldgica e a extensdo, contribuindo para
o desenvolvimento social e econdomico do Pais. Na perspectiva dos Direitos
Humanos, o Estatuto da Crianga e do Adolescente representa um marco na
legislagdo brasileira em termos de defesa da crianca e do adolescente, mas urge
provocar mudangas efetivas na sociedade buscando inicialmente promover
a compreensao historica e social da lei, o que se torna possivel ao qualificar
os profissionais que atuam com os direitos da crianca e adolescente. O Curso
de Especializacgio em Direitos Humanos da Crianca e Adolescente tem
como objetivo principal a formagio continuada de profissionais graduados,
interessados em aprofundar os seus conhecimentos com foco junto aos temas
referentes aos direitos humanos da crianca e adolescente, sendo destinado
a graduados em cursos reconhecidos pelo Ministério da Educacio (MEC) e
que exercem atividades nas areas de educacio, saude, desenvolvimento social,
seguranga publica e justica, midia e comunicagio, liderangas de movimentos
sociais e demais organizagdes ndo governamentais, bem como dos conselhos
tutelares e de direitos, com o escopo de tratar das tematicas ligadas a promocdo
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e defesa dos direitos humanos da crianga e adolescente.

A carga horaria total do curso é de quatrocentas (400) horas, distribuidas
em dezoito (18) meses, ndo excedendo ao prazo de vinte e quatro (24) meses
consecutivos para sua conclusdo. O curso tem natureza interdisciplinar, sendo
desenvolvido com acompanhamento de uma equipe formada por: coordenagio,
professores/as formadores/as de diferentes areas do conhecimento todos
participantes do NEPIE, tutoria, supervisio do curso, entre outros, como
Veremos a seguir.

2. O MODELO METODOLOGICO DO CURSO

O curso se desenvolve no Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA)
MOODLE, na modalidade a distancia, usando a Internet como meio de
comunicacao e integracao dos sujeitos participantes.

Para a realizagdo do curso, foram preparados ambientes virtuais onde
esta prevista a realizacio de atividades sincronas e assincronas, assim
como sao disponibilizadas informacdes pertinentes ao curso, literatura
para aprofundamento, entre outros, atendendo as especificidades de cada
disciplina. A partir de uma proposta pedagogica que relacione teoria e pratica,
o material disponibilizado expressa uma concep¢iao de formacao humana
nos marcos da democracia e da cidadania.

Em conformidade com o sistema da Universidade Aberta do Brasil, o
curso é acompanhado por uma coordenagio pedagdgica, tutores presenciais
e a distancia, na proporc¢iao de 01 para cada 30 alunos/as, e supervisor da
ferramenta online (AVA).

A coordenagio pedagdgica do curso orienta os/as professores/as e alunos/
as para que o material disponibilizado, em seus diversos formatos, atenda,
da melhor forma, os requisitos para uma pedagogia de trabalho a distancia
através da Internet. Também cabe ao Coordenador/a manter intercimbio com
os/as alunos/as e professores/as, de modo a avaliar continuamente o curso.

Nesse sentido, toda a equipe de professores/as e coordenadores/as
que aceitaram esse desafio e integram o Projeto, sdo profissionais de alta
competéncia e experiéncia nesta area especifica do curso, tendo em vista
a experiéncia pratica e o envolvimento no Nucleo de Pesquisa Infancia e
Educaciao (NEPIE), onde os Direitos Humanos de criancas e adolescentes
se constituem em importante foco das discussoes, além da experiéncia com
ensino a distancia em cursos de extensio sobre o Estatuto da Crianca e do

Adolescente (ECA).
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A docéncia virtual apresenta novos elementos, novas dificuldades
e desafios, 0 que e xige n ovas r eflexdes e no vas in iciativas do s
docentes e gestores no planejamento e oferta de cursos a distancia.
No que se refere aos saberes docentes, ndo basta simplesmente
transpor as experiéncias do ensino presencial para essa modalidade
de ensino, pois, cada uma possui suas peculiaridades e necessidades
especificas. O professor precisa se posicionar como mediador que
facilita a construcdo do conhecimento, que cria possibilidades, que
estimula o didlogo e o desejo de aprender de forma colaborativa
(ARAUJO; OLIVEIRA, 2013, p. 465).

Ainda no que se refere ao esfor¢o da equipe quanto a formacao e qualificagao
dos/as professores/as, além das oficinas de formag¢ido da Plataforma Moodle
para desenvolver o dominio das ferramentas e as novas tecnologias, as reunides
de preparagio onde sdo refletidas as praticas pedagogicas e repensadas as novas
maneiras de ensinar e aprender na EaD. Essa preocupac¢io com a inovagio/
adequacgio das praticas pedagdgicas na EaD, ocorrendo paralelamente as
inovagoes tecnologicas, tem sido causa de preocupacdo, sobretudo na busca
por um ensino de qualidade semelhante ao que é oferecido no ensino presencial,
pois como afirma Carmo (1998):

A questdo fundamental ndo estd tanto na modalidade de ensino
oferecida, se em presenca ou a distancia, convergéncia dos dois
paradigmas sendo a tendéncia mais evidente — mas sobretudo
na capacidade de os sistemas ensinantes inovarem quanto aos
contetdos e metodologias de ensino, de inventarem novas solucoes
para os problemas antigos e também para problemas novissimos
gerados pelo avanco técnico nos processos de informacio e
comunicagdo, especialmente aqueles relacionados com as novas
formas de aprender.(CARMO, 1998, p. 123)

Os/as professores/as tutores e tutoras também participam de um curso
de formacdo ainda no processo seletivo e participam também de reunides
mensais para discutir o andamento do curso, a disciplina em desenvolvimento,
para que efetivamente tenham condi¢des de colaborar para que as atividades
propostas pelos/as professores/as sejam realizadas com éxito e consigam dar
retorno as dificuldades encontradas pelos/as alunos/as no decorrer do curso,
seja nos aspectos relacionados ao acesso ao ambiente, quanto a problemas de
navegagao ou conteudo.
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O curso conta com momentos presenciais e a distancia, mediados por
recursos tecnoldgicos, utilizados didaticamente, e se estabelece uma dinamica
entre estudos individuais, recursos multimidias, trabalho com tutores/as e
produgdo académica. Os encontros presenciais ocorrem a cada dois meses para
que os alunos possam tirar duvidas diretamente com o professor da disciplina,
para a realizacio de provas e, no final do curso,a defesa deTrabalhode
Conclusio de Curso.

Todas as disciplinas sdo apresentadas e discutidas com antecedéncia por
todos os profissionais que compdem a equipe interdisciplinar responsavel pelo
curso (professores formadores/pesquisadores e tutores, juntamente com as
coordenagdes do curso), para que haja uma compreensdo geral do curso como
um todo e das disciplinas especificas. Isto tem contribuido sobremaneira para
maximizar a interacio com os cursistas, qualificando o processo de ensino-
aprendizagem, bem como manter uma unidade em termos de concepgdes
tedricas por toda a equipe.

Além disso, ha de se ressaltar a importancia dessas reunides de
acompanhamento da execu¢do do curso e organizagdo do processo de ensino-
aprendizagem, no sentido de propiciar a propria avaliagao e levantar indicadores
de qualidade do curso. A estrutura bésica das disciplinas que compdem o
curso fica d isponibilizada e m S alas A mbientes o rganizadas p or p olos. A s
atividades do curso sao feitas por meio da autoinstrucao, encontros, debates e
atividades culturais, acompanhadas por uma coordenagio pedagogica e tutores
académicos presenciais e a distancia em 6 polos de apoio presencial (Anapolis,
Cataldo, Cezarina, Formosa, Uruagu e Sao Simao) atendendo a 50 cursistas em
cada polo.

Todo o processo de construgdo da proposta pedagogica do curso se deu
no sentido de garantir o desenvolvimento do contetido sempre na perspectiva
de favorecer a aprendizagem do/a aluno/a, partindo de suas necessidades,
expectativas e experiéncias, o que é fundamental para a transformacio de
praticas pedagogicas e de novas aprendizagens.

Ao optarmos pela modalidade de educagdo a distancia para tratar de
tematicas ligadas aos direitos humanos, particularmente da crianca e adolescente,
convidamos toda a sociedade e uma parcela significativa da academia a discutir
e se posicionar, mediante a envergadura da questio. O esforco necessario
de cada um seja professor formador, orientador académico ou cursista é de
transcender os estreitos limites de nossas areas de formagdo e atuacdo, para a
tarefa e exercicio de pensar coletivamente sem perder a esséncia do debate que
tem como eixo a crianga e adolescentes como sujeitos de direito, prioridade
absoluta. Essa tarefa nos coloca a todos mediante de concep¢oes historicamente
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construidas e que pairam por vezes nossas praticas sem que deles dé-se conta,
nas quais a crianca e adolescente representam apenas um vir a ser, quando
a propria academia e a legislagdo as reconhecem imediatamente, interativas,
criativas, cidadas. Um olhar que precisa ser abordado nas diversas instancias,
pelos diversos profissionais, pelas varias areas do conhecimento e de atuagdo
profissional.

3. CONSIDERACOES FINAIS

S4o necessarios saberes e fazeres oriundos de diversos campos do conhecimento
e de atuagio profissional para a dificil tarefa de promover os direitos da
criang¢a e do adolescente, como representantes de um grupo historicamente
desvalorizado em func¢do de nio representarem for¢a produtiva e economica
central das sociedades, embora, tenham sido explorados em varios aspectos,
inclusive no trabalho em varias sociedades e ainda os sio em nossos dias. Na
proposta metodoldgica do curso, buscamos ressaltar a interdisciplinaridade
enquanto possibilidade de articulagdo do conhecimento, como estratégia que se
desenvolve através da Educacao a Distancia (EaD), ao promovermos a utilizacao
das ferramentas tecnoldgicas e o trabalho mediador dos professores/tutores
nas mais diferentes atividades interativas no ambiente virtual, contribuindo
para que, cada vez mais nossos cursistas assumam o papel de sujeitos ativos e
participantes de todo o processo formativo.

A participagao dos diferentes agentes sociais neste processo formativo
fomentou uma agio pedagogica interdisciplinar na construcdo de um curso
participativo com uma formagao social para uma pratica coletiva no que tange
as necessidade de garantia dos direitos humanos a criangas e adolescentes nos
diferentes contextos sociais a que estavam inseridos os profissionais da educagio,
assisténcia social, psicologos, professores de educagdo basica, enfermeiros,
advogados, juizes, conselheiros tutelares, conselhos de direitos, agentes sociais
e a membros da comunidade em geral que estavam preocupados e interessados
em buscar aperfeicoamento com a tematica para melhor intervir.

Sendo assim, mediante a preocupacao inicial identificada no cotidiano da
pratica profissional, mais especificamente no NEPIE e projetos de extensio,
avaliamos de forma preliminar o projeto de Especializagio em Direitos
Humanos da Crianca e Adolescente de forma muito positiva, tendo em vista
os novos saberes pedagogicos e a possibilidade de producio e disseminacio
do conhecimento sobre o tema dos Direitos Humanos de maneira transversal
e interdisciplinar associado a tematica dos Direitos das criangas e adolescentes,
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confirmando assim sua relevancia social e cientifica e gerando a perspectiva que
0 mesmo continue em proximas edigoes.

Para concluir, percebemos a partir da experiéncia do curso de Especializacio
que ora apresentamos, que a EaD se constitui como um importante instrumento
para a construcao de uma sociedade mais justa, promotora dos direitos da
crianga e adolescente.
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Title: Specialization course in distance mode - dealing with
the child's human rights and adolescents

Abstract

The Specialization Course on Human Rights of Children and Adolescents
developed in distance education mode by UFG aims continuing education
professionals interested in broadening the knowledge and skills to work with
issues related to the rights of children and adolescents. Specifically aims to: 1
contribute to digital inclusion. 2. Qualify social agents to act in promoting and
defending the rights of children and adolescents. 3. Discuss the formation and
articulation of the safety net of rights to children and adolescents. The course,
which began in 2014, will be developed over two years in six poles of classroom
support teacher students attending 300. In a preliminary evaluation are already
producing and disseminating knowledge about the human rights of transverse
and interdisciplinary way, associated with the theme of the rights of children
and adolescents.

Keywords: Human Rights; Childhood; Adolescence.
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RESUMO

O objetivo do presente estudo é Investigar quais compreensdes (sentidos e
significados) sdo constituidas no, sobre e pelo espaco da Ludoteca a partir da
analise das narrativas fotograficas de um ludotecario. Como objetivos especificos
temos tracado: a) Problematizar a Ludoteca enquanto espaco de produgao de
cultura e significados, relacionados a Ludicidade na e para a infancia; b) Refletir
o uso da fotografia como meio de narrativas e potencializador de analise, e c)
Analisar as narrativas fotograficas produzidas no espaco da Ludoteca por um
ludotecario. Assim, fortificamos que o espaco e agdes da Ludoteca possibilitam
observagoes das manifestacdes das culturas da infiancia, que se expressam
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através do brincar. Nele, portanto, a crianga propaga sua cultura e dialoga
com suas experiéncias. E a partir destas reflexdes iniciais que percebo o espaco
da Ludoteca como lugar para reflexdes significativas. Vale salientar que esta
proposta de trabalho — projeto de Mestrado — encontra-se em desenvolvimento
ndo possuindo resultados até o momento.

Palavras-chave: Espaco; Ludoteca; Fotografia.
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1. INTRODUCAO

Trabalhando com criangas no magistério publico desde o ano 2007, muitas
foram as questdes que me inquietaram e me mobilizaram para o estudo de
alguns aspectos do campo educacional.

A experiéncia como Professor do ensino fundamental em escola municipal
desde 2007, bem como a experiéncia como Professor substituto no Curso de
Educacio Fisica da Universidade Federal de Goias/Regional Catalao UFG/RC
(2011 a 2013), direcionaram meu olhar para algumas questoes que agora me
instigam enquanto objeto de pesquisa.

Devo ressaltar que é a partir das interven¢des no campo do ensino, e
principalmente, pelo grupo de estudo e trabalho desenvolvido no Laboratério
Ludoteca do Curso de Educagio Fisica UFG/RC, que construo uma identificacao
e um anseio em pesquisar as compreensoes produzidas no, sobre, e do espago
da Ludoteca para as manifestacoes das culturas da Infancia. Neste sentido
posso admitir que se trata de um trabalho autobiografico ja que é intento
descobrir como se conformaram meus sentidos e significagdes sobre este espago
que propicia/potencializa as culturas infantis que foram sendo elaborados e
reelaborados no tempo em que 14 atuei.

Quanto a Ludoteca, esta tem como principal foco integrar diferentes areas
de conhecimento numa proposta interdisciplinar de atuacdo, promovendo
projetos de formacao de educadores e discentes de diferentes niveis de ensino e
possibilitar o0 acesso ao ludico a diferentes faixas etarias e camadas sociais.

Tal proposta nasce da necessidade de implementar ambientes — espacos
- de experimenta¢ao do brinquedo, do jogo e da brincadeira, para viabilizar e
potencializar a garantia e a efetivacio de um dos direitos da infancia, que é a
fruicdo cultural e artistica desenvolvida por meio do brincar.

O programa viabiliza ainda o atendimento as criancas da comunidade
em geral, no intuito do desenvolvimento da sociabilidade e de habilidades
criativas e expressivas, por meio de atividades ladicas, dando enfoque principal
a importancia do brincar para o exercicio de ser crianga e para a producao de
subjetividade, assim como o atendimento de Instituicbes de Ensino Publicas,
Particulares e Filantropicas possibilitando o acesso ao brinquedo/brincadeira
as criancas de diferentes faixas etarias.

E no transcender das atividades do Laboratério que comecei a desenvolver
registros fotograficos dos trabalhos e pesquisas desenvolvidos no espago da
Ludoteca e a partir de leituras e de um olhar levemente agucado, passei a observar,
por meio das lentes de registro, as formas pelas quais as criancas organizam suas
brincadeiras, os significados construidos nas relacoes do brincar, com o outro,
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seus pares, os objetos, o espaco. A partir destas observagoes iniciais, percebi
que as criangas tanto reproduzem papeis, acoes, valores, como produzem algo
novo, pela interpretacao que fazem no processo do brincar.

O espaco e agdes da Ludoteca possibilitam observagdes das manifestagdes
das culturas da infancia, que se expressam através do brincar. Nele, portanto, a
crianca propaga sua cultura e dialoga com suas experiéncias. E a partir destas
reflexdes iniciais que percebo o espago da Ludoteca como lugar para reflexoes
significativas. Como locus de uma investigagdo cientifica possibilita desenvolver
analises e reflexdes acerca de um lugar que media o conhecimento através da
ludicidade, sendo assim, contribui para alargar a compreensdo a respeito da
concepgao de infancia a partir do brincar, ja que este manifesta aprendizagens
da crianca com relagdo ao mundo e a si mesma, circunstancia que a faz entrar
em contato com diversas dimensdes de sua cultura.

2. CONSTRUINDO A PESQUISA

Temos como foco nesta pesquisa as compreensdes no, sobre, e do o espaco
da Ludoteca do Curso de Educacio Fisica UFG/RC, lugar que proporciona
a produgao das manifestagbes das infancias, este visa potencializar por
meio da atividade ludica, a construgao e reconstrucao do conhecimento
socialmente produzido e historicamente acumulado, sendo um espaco de
compreensdo da realidade como um todo.

Na Ludoteca a crian¢a tem a oportunidade de experimentar e
conhecer, explorar e manipular o espago, os objetos e o seu corpo, vivendo
experiéncias, construindo assim seu conhecimento, além de resgatar um
dos direitos da infancia, ou seja, o direito de brincar.

Este espago busca restituir meios para que a crianga possa brincar
espontaneamente e sem cobrangas; possa criar livremente e aprender
através de suas brincadeiras. Também procura através do ludico estimular
as capacidades das criangas e ajudar no desenvolvimento integral destas.

Ao brincar, a crianga esta construindo seu mundo interior, portanto,
seu conhecimento sobre o mundo se amplia, uma vez que ela pode se
colocar no lugar do outro. A crianga constroi conhecimentos ao interagir
com o seu corpo, objetos, espagos, pessoas, situagdes e acontecimentos,
enfim, com o mundo e no mundo que a cerca, e a ludicidade e a brincadeira
— 0 espa¢o da Ludoteca - sdo formas privilegiadas para ela estabelecer
interacoes.

Diante deste contexto, considerando a crian¢a como um ser historico e
social, devemos olhar para o espaco da Ludoteca como um precioso recurso
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de aprendizagem interessante e significativa, pois através do brincar ha uma
apropriacdo e constitui¢do de conhecimentos no ambito das linguagens e
dos valores.

Este ambiente criado especialmente para as criancas tem como
objetivo estimular a criatividade, desenvolver a imaginagio, a
comunicagdo e a expressdo, incentivar a brincadeira do faz-de-
conta,a dramatizagdo, a construg¢do, a solucdo de problemas,
a socializacdo e a vontade de inventar, colocando ao alcance da
crianga uma variedade de atividades que além de possibilitar a
ludicidade individual e coletiva, permite que ela construa o seu
proprio conhecimento. (SANTOS, 1997, p. 8).

Ou seja, ao olhar para o espaco da Ludoteca proponho o exercicio de
descobrir quais compreensoes constitui no, sobre e deste espaco enquanto
um lugar, ndo apenas como espag¢o fisico, mas também como palco de
interacoes onde pesam fatores culturais, sociais e individuais, que possui
como consequéncia a tomada do contexto como importante objeto de estudo.
E no brincar que a crianga fruf sua liberdade de criagio e assim, a
experiéncia cultural pode receber uma localizagio: o espago potencial
existente. Winnicott (1975) chama a aten¢do para o fato de que nido se
pode fazer uma descricio do desenvolvimento inteiramente em termos do
individuo e, sim, considerar que o comportamento do espaco faz parte do
proprio desenvolvimento do sujeito e, portanto, tem que ser incluido, pois,
ocorrem constantes desconstrugdes e reconstrugoes dos ambientes quando os
brincantes os exploram.

A partir deste percurso, potencializo meu olhar, especificamente para
a Ludoteca do curso de Educagio Fisica UFG/RC, como um espaco, que
é pensado para possibilitar a experiéncia da Cultura Ludica pelo viés da
Pratica Social. Estas minhas sucintas compreensdes, me levaram a olhar
para a Ludoteca como um espaco que transcende significados, ou seja,
nio somente a produgdo do espago é permeada de intengdo, mas também
a producdo do pensamento acerca desse espaco. Lefebvre (2006, p. 98),
conceitua estas reflexdes pensando os espacos como, espagos de representagao
e representagoes do espago.

De acordo com o pensamento de Lefebvre (2006) o espaco envolve as
contradi¢oes da realidade a medida que é um produto social, diante dessa
afirmagdo o espago torna-se uma mercadoria que se abstrai enquanto mundo,
ao mesmo tempo, que traduz as diferengas e as particularidades contextuais.
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Conferindo a possibilidade de antever os movimentos de opressio ou de
emancipa¢ao do homem por meio da dialética espacial.

E porque estas contribuicoes de Lefebvre me fazem pensar o espaco
da Ludoteca? O espa¢o da Ludoteca é um lugar que possui capacidade/
possibilidade de influenciar n ass ingularidades/identidadese a ssim,
potencializar a formagao cultural dos sujeitos, como também, estes sujeitos
ao se apropriarem destes espagos, legitimam o lugar, lhe conferido a
caracteristica de mediador o tornado espaco simboélico das representagoes
sociais. E fundamental considerar o lugar como palco dos acontecimentos
pela sua dimensdo real, pratica, sensivel e concreta. Além disso, se torna
fundamental considerd-lo como uma construcdo tecida por relagdes sociais
no espago vivido, garantindo uma rede de significacGes e sentido, tecidos
pela historia e cultura. O lugar tem usos e sentidos e, portanto, abarca a vida
social, a identidade e o reconhecimento (CARLOS, 1996).

Neste sentido, € sobre e no espago que as marcas da sociedade vém sendo
inscritas, isso através de seus atos, resultado e produto das atividades sociais.
(LEFEBVRE, 2006). De outra maneira, é sobre e no espago da Ludoteca
que as criancas/infancias inscrevem e recebem inscri¢oes, a partir de suas
relagdes também com este, isso fruto de seus atos, ou de relacdes entre o
sujeito historico que produz o espaco a partir do momento em que assume
este como lugar de sua existéncia; buscando ainda Lefebvre (2006, p. 98), |...]
se bem que este espaco nido seja nem um “sujeito”, nem um “objeto”, mas
uma realidade social, ou seja, um conjunto de relagoes e formas.

O lugar contém multiplicidades de relagoes, conforme, deve ser analisado
como uma constru¢do cultural que anuncia e reflete, muito além de sua
materialidade, ha uma constitui¢ao de discursos. Venho percebendo, o espaco/
lugar da Ludoteca, como um caminho, aonde as relagdes desencadeiam
inscrigdes, que justifica este espaco como social, escrevendo sobre a natureza
destes sujeitos que ali se comunicam, provocando representagoes deste espago.
Este lugar, a Ludoteca, tanto marca como é remarcada (LEFEBVRE, 2006),
pelas experiéncias que sao desencadeadas neste, com e por este espaco.

O espaco da Ludoteca é um lugar pensado para potencializar linguagens, estas
sao possibilidades de vivenciar a infancia por uma de suas caracteristicas principais,
a Cultura Ludica. Lefebvre nos diz que, toda linguagem se situa num espaco.
Todo discurso diz qualquer coisa sobre um espago (lugares ou conjuntos de
lugares); todo discurso fala de um espaco (LEFEBVRE, 2006, p.110). O
referido autor quando fala destes discursos, que sio legitimados no espaco,
aponta que devemos compreender os discursos no, sobre, e do espago. Estes
discursos — no, sobre e do espaco — sdo fundamentais para compreendermos o
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espaco da Ludoteca como um lugar que através da Cultura Ludica, propdem
momentos de emancipacdo das infancias que ali se encontram.

Ao ter o espago como uma categoria de analise e me fundamentar na
teoria de Lefebvre, fagco do meu olhar, quanto ao espago/lugar da Ludoteca,
[...] tanto de maneira material, quanto de maneira abstrata. Um tal
espaco toma valor simbdlico (2006, p. 116-117). Os discursos, as
experiéncias, as realidades, as relacdes sociais, as relacbes de poder, as
tradicoes, as vivéncias culturais dio forma aos discursos e colocam em
dialogo varios conhecimentos produzidos no, sobre e do espago. O espaco é o
lugar da prética social, é neste lugar que os discursos se articulam
dialeticamente, e estes se encontram e falam sobre um espaco.

A Ludoteca é um destes espacos sociais, disseminador de propostas
emancipatorias, que por sua polissemia, e esta gerada pelas relagoes, espaco e
infancia, possibilitam uma investigacao fecunda, isso se justifica, pois, através
da visdo de construgao social da infancia que considera de modo andlogo, a
importancia do sujeito, no caso a crianga, e da coletividade (o espago é parte
deste coletivo): as criangas negociam, compartilham e criam culturas.

E preciso considerar, porém, que as criancas constroem seus mundos
sociais sofrendo influéncias de um contexto social, historico e
cultural. Sarmento (2006, p. 19) afirma, que “cada crianca vive no interior de
um sistema simbélico que administra o seu espaco social”. E esse sistema
simbodlico que oferece ou nao a crianca possibilidades de fazer, pensar,
escolher determinadas coisas.

Este processo é tanto criativo quanto reprodutivo. O que da a
visibilidade, neste processo, € que as criancas s3o competentes e tém
capacidade de formularem interpretacdes da sociedade, dos outros
e de si proprios, da natureza, dos pensamentos e dos sentimentos,
de o fazerem de modo distinto e de o usarem para lidar com tudo
o que as rodeia. (SARMENTO, 2005, p. 373).

Assim, o espaco € parte desta teia de construcdo de significados, produto
de uma pratica social, que possibilita a expansao dos sujeitos e a resignificagao
das representacdes deste espago, desta forma, as infancias que sdo vivenciadas
neste lugar, produzem reflexao sobre o espaco e a pratica social, questdes que
ndo sdo focalizadas separadamente, pois ambas se articulam, incluindo ou
excluindo. Ou seja, ao pensar o espago social da Ludoteca, busco compreender

o espa¢o como uma linguagem, produto dos discursos do espaco, sobre o
espaco e no espaco. (LEFEBVRE, 2006.).
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Ap6s alguns paragrafos abordando o espago da Ludoteca e as infancias
produzidas neste, busco neste momento, trazer outro elemento que nesta
proposta de pesquisa surge também como estratégia de compreensdo do
mundo, e nesse caso, o mundo ao qual nos referimos é o da Ludoteca.

Nesse contexto, emerge a fotografia como uma fonte/documento/arte
que abriga, ao ser explorada, como constituintes de modos de ser, de ver e
rever a realidade.

A fotografia, estratégia de compreensio do mundo, aparece nesta
pesquisa a fim de possibilitar o entendimento de codigos, signos e significados
a respeito do espaco da Ludoteca e das manifestagdes que ali se manifestam
espaco este que me possibilitou a experiéncia de trabalhar com a fotografia
como um recurso Artistico e Académico.

Esse lugar me fez refletir sobre experiéncias que me instigaram a buscar
construir bases, elementos, para pensar e me posicionar para propor esta
pesquisa, e, principalmente educar meus olhares compreendendo que uma
imagem nunca € inocente representacao desprovida de significacdo, e sim um
documento socio-historico de uma época, de um lugar, de um grupo social,
atestado de usos e costumes. E formadora de identidades que se constroem no
cotidiano (DUBOIS, 1993). Dessa forma, investigar imagens € construir um
discurso visual — e no caso desta pesquisa autobiografico - de um determinado
tempo-espago, com uma historia cheia de significagdes explicitas, tanto
quanto implicitas.

Segundo Dubois (1993), na ideia de compreender a transformacio do
real pela foto, entende-se que esta é uma ramificagio de codigos. Portanto,
pode-se afirmar que “[...] a significagio das mensagens fotograficas é de fato
determinada culturalmente, que ela ndo se impoe como uma evidéncia para
qualquer receptor, que sua recepgao necessita de um aprendizado dos codigos
de leitura [...].” (p. 41-42). Nesse sentido, a foto passa a ser reconhecida como
reveladora de uma verdade interior, de aspectos culturais que passam a ser
traduzidos a partir da imagem fotografica.

Ainda nessa perspectiva, Martins (2002) aborda que existem dimensoes,
significag¢Oes e determinacdes ocultas na realidade fotografada que demandam
aos pesquisadores decifrarem o que se esconde por tras do visivel e do
fotografavel. A fotografia pode ser entendida, segundo o autor, como meio de
compreensdo imagindaria da sociedade. (p. 224). A realidade apresentada pela
imagem fotografica, afirma o autor, “[...] ndo é mais ela mesma, e sim uma
realidade mediada pelo tempo da fotografia, pelo olhar e pela situacao social
do préprio fotégrafo, por aquilo que ele socialmente representa e pensa [...].”
(p. 225).
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A fotografia contribui para a amplia¢do do olhar daquele que fotografa
determinada realidade, e é dessa forma que este trabalho busca, dentro desse
pacote de informagdes que as imagens nos proporcionam, compreender
os sentidos e significados que sdo constituidos no, sobre e do espaco da
Ludoteca, visto que estas sio um meio de informagio sobre o mundo e a vida,
podendo contribuir para o entendimento da realidade que estamos propondo
investigar.

Com basenasreflexdes feitasacima,chegamosa questao problematizadora
desta pesquisa: O qué as narrativas fotograficas potencializam no processo de
compreensdo de um espaco de educacdo chamado Ludoteca?

O nosso Objetivo Geral é Investigar quais compreensdes (sentidos e
significados) sdo constituidas no, sobre e pelo espaco da Ludoteca a partir da
analise das narrativas fotograficas de um ludotecario.

Os Objetivos Especificos estao assim tracados:

e Problematizar a ludoteca enquanto espago de producdo de cultura e
significados, relacionados a Ludicidade na e para a infancia;

e Refletir o uso da fotografia como meio de narrativas e potencializador
de anilise;

® Analisar as narrativas fotograficas produzidas no espago da ludoteca
por um ludotecario.

3. OS CAMINHOS DA PESQUISA

Ao adotar como problematica as leituras e interpretagdes no, sobre, e do espaco
da Ludoteca na e para a infancia, produzidas pelo proprio pesquisador em
um espago especifico que é a Ludoteca do curso de Educacido Fisica UFG/RC
algumas orientacoes se fazem necessarias.

Presumimos que as compreensdes que buscamos expressam as teorias
e concepgOes sociais, mas que por se tratar de um trabalho autobiografico
atingem também as subjetividades particulares que significam e dao sentido a
momentos, manifesta¢des, culturas, rotinas. Sendo assim vemos como necessario
e contributivo perceber como a experiéncia neste espaco (como ludotecario)
estrutura o conhecimento sobre as culturas que ali se manifestam.

Para dar conta do objeto que sdo as minhas compreensdes sobre o espago
da Ludoteca, pontuamos que:

Num primeiro momento nesta pesquisa esta centrado na producdo de
conhecimento vinculada ao espago porque entendemos que a analise das
representacdes socio-espaciais dos lugares que disseminam a cultura ludica,
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especificamente a Ludoteca do curso de Educacao Fisica UFG/RC, vem, ao longo
do tempo, influenciando a construgio de identidades, bem como delineando
o potencial de aprendizagem de tais institui¢des. Para o desenvolvimento de
tal proposta, partiremos dos olhares de Lefebvre (2006), autor que convergem
para a indicagdo de que o espago fisico se caracteriza por ser um objeto de
representacdo, ganhando uma dimensdo simbolica capaz de regular conduta,
justificar determinadas praticas e contribuir para a constru¢io de identidades.
Ao analisar as representacoes dos lugares de ensinar e lugares de aprender
pretende-se tomar o espaco como objetivagio de representaches sociais
associadas as praticas desenvolvidas na Ludoteca.

O momento seguinte na pesquisa configura a pesquisa de campo
arquitetada pelas narrativas (autobiograficas) geradas das interpretacoes das
fotografias contidas no acervo da propria Ludoteca. O material sera gerado
de uma selecio das imagens obtidas pelo proprio pesquisador entre os anos
de 2011 a 2013, no Laboratério Ludoteca do curso de Educagio Fisica UFG/
RC espago que propoe potencializar a cultura ladica para a infancia e o foram
conseguidas quando este estava na condi¢ao de ludotecario. Prevemos o uso
de 30 fotografias-narrativas que retratam a propria Ludoteca, as brincadeiras
e as proprias criangas. Portanto, classificaremos as imagens fotograficas em
03 categorias: a) Espaco e os Brinquedos, b) Iniciativas Pedagogicas e ¢) as
Criancas. Visualizamos as fotografias como texto, mas buscando garantir que
elas componham um quadro analitico melhor estruturado ou fiquem mais
explicitas ao leitor, ao outro, assim pensamos em uma estratégia metodologica
complementar para a utilizacao das Imagens da Ludoteca objetivadas em fazer
com que as fotografias estimulem narrativas escritas neste caso do préoprio
pesquisador, ou seja, utilizaremos das fotografias como potencializadoras de
narrativas escritas de carater autobiografico.

Esperamos que em contato com a fotografia, ou seja, através das narrativas,
o pesquisador produzira discursos, representagoes que revelam o imaginario do
mesmo a respeito da sua experiéncia vivenciada no espago de producdo de
cultura ladica, a Ludoteca; isso buscando compreender o espago da Ludoteca,
as praticas pedagogicas ali presente e como as criangas criam e resignificam os
conhecimentos na e para a Ludoteca.

O estudo da imagem ¢é fundamental para o entendimento dos multiplos
pontos de vista que os homens constroem a respeito de si mesmos e dos
outros, de seus comportamentos, seus pensamentos, seus sentimentos e suas
emocOes em diferentes experiéncias de tempo e espago. Trata-se de tomar a
imagem como objeto, procurando compreender o lugar dos icones como parte
constitutiva dos sistemas simbolicos, estendendo a eles as mesmas preocupagoes
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tedricas e metodologicas presentes no estudo das representagdes sociais. Assim,
as imagens dialogam com a realidade e com a representacio dessa realidade
— as imagens também sdo observagoes estéticas e documentais da realidade,
carregando significados transparentes de emogao, afetividade, ludicidade, entre
outros. O processo de percepcdo ao fotografar assemelha-se ao observador
na antropologia — perceber o outro, suas diferengas e registra-las é a principal
tarefa da fotografia (KOSSOY, 2001).

Creio, que as narrativas fotograficas ndo s6 podem ajudar na descri¢ao
das experiéncias que neste espaco sdo potencializadas, como podem de
fato reconstituir o “clima” das situagdes vivenciadas nas cores que elas se
apresentavam, criar um ambiente de verossimilhanca e, por conseguinte, de
persuasdo analitica ou guia para teorizagdes e avangos compreensivos do
pesquisador que sdo veramente o objeto da pesquisa. As imagens nio devem
limitar a “reviver” um estar ld, mas sedimentar os alicerces do caminho da
descri¢ao interpretativa e auxiliar na articulacio das tramas da indugao, ajudar
na compreensao das interpretacoes, e ndo apenas distrair a aten¢do do leitor
entre o folhear das paginas. Desta forma, as imagens nao se caracterizam
apenas como parte ilustrativa do texto, muito menos o texto surge no intuito
de explicar as imagens, € na verdade uma via de mio dupla, ambos comungam
na intengao de possibilitar reflexdo sobre a tematica em questao, o espago da
Ludoteca.

As narrativas fotograficas caminham no conceito de fonte, isso implica
em determinadas apropriacdes para o uso da imagem fotografica, o que para
Mauad (1996, p. 82), “[...] a fotografia — para ser utilizada como fonte histérica,
ultrapassando seu mero aspecto ilustrativo — deve compor uma série extensa e
homogénea no sentido de dar conta das semelhancas e diferencas proprias ao
conjunto de imagens que se escolheu analisar”.

E com este olhar, que consideramos a fotografia como uma representagio
a partir do real, “em funcdo da materialidade do registro” (KOSSOY, 1999,
p. 31), pois é parte de uma realidade concreta em um determinado espaco e
tempo, assim é considerada um documento do real, uma fonte historica.

Toda e qualquer fotografia, além de ser um residuo do passado,
¢ também um testemunho visual no qual se pode detectar — tal
como ocorre nos documentos escritos — ndo apenas os elementos
constitutivos que lhe deram origem do ponto de vista material. No
que toca a imagem fotogrifica, uma série de dados poderdo ser
reveladores, posto que jamais mencionados pela linguagem escrita
da historia. (KOSSOY, 2001, p. 153-154).
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Estamos compreendendo a fotografia c omo “ instrumento d e a poio a
pesquisa, como meio de conhecimento visual da cena passada e,
portanto, como uma possibilidade de descoberta”. (KOSSOY, 2001, p.
53). Portanto, “os documentos fotograficos constituem, enfim, as fontes
primordiais para as diferentes vertentes de investiga¢do, disso resultando
uma retroalimentagdo continua de informagdes, na medida em que
consideramosa interdisciplinaridade das abordagens”. (KOSSOY, 2007, p. 34).

Somando o olhar de Kossoy, temos Paiva (2006, p. 13-14) que
compreende as imagens fotograficas como fontes que possibilitam “a realizagiao
de profundos mergulhos no passado”, proporcionando ainda a apreensio
sobre a complexa rede de relacoes e cultura que se apresentava em
determinada época.

Esta perspectiva ocorre, pois, além de uma imagem fixa e produzida,
a fotografia “informa sobre os cendrios, as personagens e 0s acontecimentos
de uma determinada cultura material”. (BORGES, 2005, p. 82). A autora
salienta que a imagem fotografica possui o papel “cultural, que tanto
informa quanto constréi interpretagdes sobre os objetos e sujeitos
fotografados”. (2005, p. 92). E proeminente destacar o “seu poder de celebrar
e difundir a memoria coletiva de grupos sociais e sua capacidade de definir
perfis socioculturais” (BORGES, 2003, p. 92), e é exatamente esse o objetivo
desta pesquisa, valer-se das imagens fotograficas como fonte de pesquisa para
auxiliar na compreensdo da historia recente do espago da Ludoteca.

Através das imagens, e especificamente nesta pesquisa  as
imagens fotograficas, estas possibilitam reconhecer com fertilidade os
relatos orais, ou seja, os momentos que serdo descritos por meio das
narrativas (as fotografias em si ja sido narrativas) deixando de permanecer
no espaco da imaginacdo e tornando-se palpaveis ou visiveis para o outro
que ndo viveu tal experiéncia na realidade descrita. E a imagem fotografica
que possibilita este momento de demonstrar e observar um momento da
realidade.

O que procede é que “a imagem fotografica fornece provas,
indicios, funciona sempre como documento iconografico acerca de uma dada
realidade. Trata-se de um testemunho que contém evidéncias sobre algo”.
(KOSSOY, 1999, p. 33). Porem deve-se compreender que apenas os registros
fotograficos nao sdo satisfatorios para a captacido dos processos que levario a
uma analise.

E pelo viés das informacdes contidas nas imagens fotograficas, que
se procura a complementacdo com elementos de outras naturezas, as
narrativas sio um exemplo, que possibilitem validar o que é perceptivel
visualmente naquela representacdo imagética. Isso ocorre pelo fato de que o
“processo de construgdo do signo fotografico implica necessariamente a
criacio documental de uma realidade concreta”. (KOSSQY, 1999, p. 46).

(13
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E o conflito entre a realidade que se vé: a segunda realidade (a
que se insere no documento, a representagdao) — através de nossos
filtros culturais, estético/ideoldgicos — e a realidade que se imagina:
a primeira realidade (a do fato passado), recuperado apenas de
maneira fragmentaria por referéncias (pleno de hiatos) ou pelas
lembrangas pessoais (emocionais). (KOSSOY, 1999, p. 47-48).

A imagem se revela como uma “realidade moldavel em sua producio,
fluida em sua recepcao, plena de verdades explicitas (andlogas, sua realidade
exterior) e de segredos implicitos (sua historia particular, sua realidade
interior), documental, porém imaginiria”. (KOSSOY, 1999, p.
47-48). Segundo o autor, existem, na imagem fotografica, diversas
realidades; “fluidas na representagio e/ou que dela emanam” (KOSSOY,
1999, p. 41-43), sendo duas destas seguramente identificaveis e distintas: a
primeira realidade, correspondente a qual o fotégrafo tem contato e a partir
da qual constr6i sua representagao, “um dado tema na dimensio da vida”; e a
segunda realidade, correspondente a realidade do proprio objeto
construido e que agrega elementos a primeira.

Dando prosseguimento a apresentacao das etapas da pesquisa, prevemos
a necessidade de contextualizar historicamente a imagem fotografica, o que
para Kossoy (2001) é um desafio tendo a fotografia como fonte. Ele estrutura
esta tarefa nas seguintes etapas:

A) Reconstituir o processo gerador do artefato, compreendendo seus
elementos constitutivos;

B) Determinar os elementos iconicos que compdem o registro visual.

Estes pontos levantados pelo autor implicam e demonstram a importancia
em desenvolver uma andlise técnica (informacoes implicitas) e iconografica
(informagoes explicitas) do registro fotografico.

A primeira consiste na analise do material, do artefato. Através dela
pode-se descobrir a técnica utilizada, o fotégrafo, o periodo de tempo em que
foi produzida a fotografia, ou seja, € a reconstrucao do processo que gerou o
artefato, de seus elementos construtivos. Ja a segunda, e nela temos particular
interesse, tem o intuito de inventariar e classificar o conteudo da imagem,
permanecendo no aspecto literal e descritivo. O autor ainda aponta que as
multiplas dimensdes de significados que orientam a interpretacao da imagem
dependem da reconstrucdo do sistema cultural, do contexto em que o ato
fotografico ocorreu e as identidades dos sujeitos envolvidos naquele evento,
neste sentido Kossoy aponta que a analise iconografica
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[...] tem o intuito de decupar, inventariar e classificar o contetido da
imagem em seus elementos iconicos formativos; o aspecto literal e
descritivo prevalece, o assunto registrado é perfeitamente situado
no espaco e no tempo, além de corretamente identificado. | ...]
Situa-se no meio caminho da busca de significado d o contetido;
ver, descrever e constatar nio é o suficiente. E este o momento
de uma incursio em profundidade na cena representada, que
s6 serd possivel se o fragmento visual for compreendido em sua
interioridade. Para tanto, é necessdria, a par de conhecimentos
solidos acerca do momento retratado, uma reflexao centrada no
conteido, porém, num plano além daquele que é dado ver
apenas pelo verismo iconografico. (KOSSQOY, 2001, p. 65)

Assim, com as perspectivas de andlise de Kossoy e outros autores
que comungam com o pensamento deste, certamente poderemos utilizar a
fotografia como meio de narrativas e potencializador de analise do espaco da
Ludoteca.

Por conseguinte, passaremos para o ultimo momento em nossa pesquisa,
que perpassara em analisar as narrativas fotograficas produzidas no espaco
da Ludoteca, tarefa que nos basearemos em Bardin (1977). Buscaremos a
estrutura e técnica da analise de contetdo, compreendida como um conjunto
de técnicas de pesquisa cujo objetivo é a busca do sentido ou dos sentidos de
um documento, ou seja, das narrativas/subjetividades produzidas quanto ao
espaco da Ludoteca. Segundo o autor ela “representa um conjunto de técnicas
de analise das comunicag¢des que visam a obter, por procedimentos sistematicos
e objetivos de descricao do contetido das mensagens, indicadores que permitam
a inferéncia de conhecimentos relativos as condigoes de produgao e recepgio
dessas mensagens” (p. 42).

Bardin (1977) organiza em trés fases a analise de contetudo:

1 - A pré-analise

1.1 - Leitura flutuante

1.2 - Escolha dos documentos

1.3 - Preparacdo do material

1.4 - Referenciacao dos indices e a elabora¢do dos indicadores

2 - A exploragiao do material

3 - O tratamento dos resultados, a inferéncia e a interpretacao

A analise de conteudo se define como um “conjunto de técnicas das
comunicagdes” que aposta no rigor do método como forma de nao se perder
na heterogeneidade de seu objeto, visa obter, por procedimentos sistematicos e
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objetivos de descricao do contetido das mensagens, indicadores e conhecimentos
relativos as condi¢oes de varidveis inferidas na mensagem. (BARDIN, 1977).

4. CONCLUSAO

Devemos salientar que a presente pesquisa, que vem sendo desenvolvida no
Programa de Pds-Graduaciao em Educacao UFG/RC, se encontra em sua faze
inicial, mas especificamente na conclusao do projeto. Alguns outros passos
estao sendo dados também neste momento, como o desenvolvimento de uma
revisao de literatura para substanciar nossos pensamentos e uma sele¢io das
imagens fotograficas das quais irdo compor nossas narrativas quanto ao espago
da Ludoteca UFG/RC.
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Title: Ludoteca space pictures: a look inside de lenses

Abstract

The aim of this study is to investigate which understandings (meanings and
significances) are incorporated in, and over the space of Ludoteca from the
analysis of photographic narratives of a ludotecario. As we have outlined specific
objectives: a) To criticize the Playroom as a space for culture and production
of meanings related to the Playfulness and childhood; b) Reflect the use of
photography as a means of augmenting narrative and analysis,and c) Analyze the
photographic narratives produced in the space of a Ludoteca ludotecario. Thus
fortify the space and shares Ludoteca enable observations of the manifestations
of the cultures of childhood, which are expressed through play. It, therefore, the
child propagate their culture and speaks to their experiences. From these initial
thoughts that I perceive the space as a place to Ludoteca significant reflections.
It is noteworthy that this proposed work - Project Master - is developing not
have results yet.

Keywords: Space; Ludoteca; Photography.
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RESUMO

Este estudo toma como objeto um dos aspectos que integra a pesquisa em
andamento no ambito do Programa de Pés-Graduacio em Educagio, da
Universidade Federal de Goids — Regional Cataldo, com a finalidade de entender
como as concepcoes de educacio mediadas pela inser¢ao na militincia de um
movimento social que luta pela ocupagio, pela resisténcia e pela produ¢aonaterra
dialogam com as expectativas presentes e futuras dos jovens do Assentamento
Olga Bendrio de Ipameri-GO. A pesquisa foi motivada pela chegada dos jovens
provenientes do referido assentamento a uma escola publica da cidade de
Ipameri-GO, tendo como principal meio de deslocamento o Transporte Escolar.



220 Semindrio de Pesquisa, Pés-Graduacdo e Inovagdo da Regional Cataldo

Esse fato precipitou uma série de reflexdes sobre a fungio social da escola
publica no sentido de sua colaborag¢do para que as perspectivas de futuro desses
alunos pudessem ser concretizadas no contexto da militincia do movimento
social de luta pela terra. Metodologicamente a coleta de dados foi possibilitada
por meio da realizagio de trés grupos focais, com a participacdo de diferentes
sujeitos, oportunidade em que a tematica foi provocada, derivando em opinides
divergentes a respeito do formato, condi¢des e possibilidades de deslocamento
dos alunos do Assentamento até a Escola Publica situada no perimetro urbano.
Os resultados parciais indicam a complexidade de percep¢oes acerca do alcance,
das dificuldades e dos desafios cotidianos enfrentados pelos diferentes sujeitos
submetidos ao Transporte Escolar, instigando questionamentos e reflexdes em
torno dos possiveis beneficios e alcances desse servico sob a 6tica dos seus
usudrios: os alunos assentados.
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1. INTRODUCAO

Por terem como tunica opc¢ao de escolarizagdo para seus filhos as escolas
urbanas da cidade de Ipameri, as familias do Olga Benario se viram obrigadas
a submeter seus filhos a um deslocamento diario do campo para a cidade
para que pudessem frequentar uma escola publica que nao tinha experiéncia
didatico-pedagdgica para atender as demandas educacionais de camponeses
que carregam consigo as marcas de uma longa jornada de luta para
conquistar o direito de ter uma porg¢ao de terra para viver e produzir, direito
esse negado historicamente por um sistema politico, juridico, econémico e
até educacional voltado para atender prioritariamente os interesses da logica
de producio capitalista.

Neste sentido, as regras impostas a educacdo por um mercado que tenta
cada vez mais globalizar-se acabam suplantando a ética universal dos seres
humanos (FREIRE, 2002) criando um falso axioma educacional que tira dos
camponeses o direito de escolarizar seus filhos em uma instituigdo publica
comprometida com seu modo de ver e se relacionar com o mundo. E como
podemos interpretar o pensamento de Freire (2002) quando afirma que:

Nivelam-se os patamares de deveres entre as distintas economias
sem se considerarem as distancias que separam os “direitos” dos
fortes e o seu poder de usufrui-los e a fraqueza dos débeis para
exercer os seus direitos. Se a globaliza¢io implica a superagio de
fronteiras, a abertura sem restricoes ao livre comércio, acabe-
se entdo quem nao puder resistir. (FREIRE, 2002, p. 8).

Considerado esse antagonismo de ideias marcado por interesses que
a principio seriam opostos entre os Sem Terra e a tradicional e submissa
educacdo publica, a expectativa inicial era a de que com a chegada dos
jovens assentados haveria um choque entre duas politicas educacionais
antagonicas, sendo uma concebida na militincia contestatéria do
movimento social e a outra executada verticalmente pelo poder publico,
porém pensada por corporagdes privadas para atender o mercado de
trabalho numa perspectiva meramente mercantilista.

O transcorrer do tempo demonstrou que a esperada tensio provocada
pelo conflito de interesses educacionais opostos, se chegou a existir, se
reestabelecera rapidamente em um relativo equilibrio, pois ndo podia ser
verificava naquela rotina escolar nenhuma a¢io pedagogica que levasse
em consideracdo a histéria de luta das familias dos jovens assentados. Ao
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compartilharem, por questdes que envolvem o transporte escolar, 0 mesmo
turno de estudo com outros jovens que vivem na zona rural do municipio
de Ipameri, os estudantes assentados eram considerados pedagogicamente
sob a mesma otica que os filhos de trabalhadores rurais que mantém
tradicionalmente uma conformista relacao de trabalho com os fazendeiros
da regido.

E nesse contexto que o transporte escolar passa a ser questionado
criticamente neste artigo quanto ao fato de realmente representar ou nao
um beneficio para cidadiaos que acreditam e lutam por outra légica de
producdo baseada na agricultura familiar. O acesso, possibilitado por essa
politica educacional, a uma escola descomprometida com a pedagogia
preconizada pelo Movimento dos Sem Terra (MST), deixa entdo de ser
percebido como uma inequivoca e freireana vitéria do oprimido sobre o
opressor e passa a ser discutida como um possivel desservico que podera
resultar na previsivel homogeneiza¢do de perspectivas que sé interessa
para a manutencao do status quo vigente que beneficia, sobremaneira, a
classe dominante em detrimento dos que a ela se opoem. Sobre o transporte
escolar Pessoa (2007) considera que:

O imperativo da redugio inescrupulosa de custos nao apenas
implica, em muitos casos, a precariedade desse servico, como
o torna, na verdade, um perverso desservigo as familias rurais,
retirando os filhos do seu convivio. Com toda a aparéncia de
um beneficio as populagdes rurais, o transporte de criangas e
adolescentes para ser atendidos nas escolas urbanas decreta,aum
s6 tempo, seu atendimento escolar em condi¢des desfavoraveis
— uma vez que sdo tratados no mesmo diapasdo estudantes
com diversificadas experiéncias de vida — e a inviabiliza¢ao
do seu retorno ao campo, comprometendo taxativamente
a reprodugdo dos grupos familiares em atividades rurais.
(PESSOA, 2007, p. 8).

Ao refletirmos esta afirmagdo, tivemos a certeza de que esse pensamento
merecia ser investigado no ambito da escolarizacio daqueles “Sem
Terrinha”, como fazem questio de chama-los os lideres do MST como
forma de construir a identidade que se pretende conservar independente da
conquista ou ndo da terra. Para tal intento, seria necessario um profundo
mergulho na realidade do campo de pesquisa: O Assentamento Olga
Benario de Ipameri-GO.
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2. O LOCUS DA PESQUISA: O ASSENTAMENTO OLGA
BENARIO DE IPAMERI GO

A opgdo de buscar as informagoes de interesse da pesquisa a partir de uma
longa convivéncia com o espaco do assentamento teve por objetivo a producao
de registros que trouxessem a espontaneidade que se traduz em fidedignidade
quando o que se quer é desvelar significados dados pelos sujeitos aos, nem
sempre conscientes, processos educativos que marcaram suas historias de vida.
Sendo assim, a organizacao e a rotina imposta pelo novo territorio conquistado
pelos trabalhadores rurais sem terra, vinculados ou nao, ao Movimento Sem
Terra teria muito a dizer sobre o presente, o passado, e o futuro dos sujeitos
investigados.

O homem de fora é portador de uma memoria, espécie de
consciéncia congelada, provinda com ele de um outro lugar. O lugar
novo o obriga a um novo aprendizado e a uma nova formulacio.
A memoria olha para o passado. A nova consciéncia olha para
o futuro. O espaco é um dado fundamental nessa
descoberta.(SANTOS, 2014, p. 599).

Neste sentido, a antiga Fazenda Santa Rosa, agora transformada em
um territorio conquistado e ocupado pela acdo politica e ideoldgica do
MST que luta para promover a reforma agraria, passa a representar um
espago que desencadeia os fendmenos sociais capazes de guardar e produzir
respostas em relacdo ao significado d ado a e ducagdo n a p erspectiva
das familias que, devido as circunstancias, ora constituem uma nova
comunidade de camponeses. Dai a opg¢ao de se ter adotado este complexo
espago de convivéncia como campo de pesquisa, o que é corroborado
pelo pensamento de Geertz (2008, p. 16): “O locus do estudo nao € o
objeto de estudo. Os antrop6logos nao estudam as aldeias (tribos,
cidades, vizinhangas...), eles estudam nas aldeias”.

O Assentamento Olga Bendrio de Ipameri-GO foi oficializado p elo
Instituto Nacional de Coloniza¢do e Reforma Agraria — INCRA - em 9 de
agosto de 2005 a partir da publicacio no Diario Oficial da Unido n® 155 de
12 de agosto de 2004 do decreto que declarava ser de interesse social para
fins de reforma agraria a desapropriacido da Fazenda Ouro Verde localizada a
12 quilémetros da sede do municipio de Ipameri-GO e que, segundo o Plano
de Desenvolvimento do Assentamento — PDA — ocupa uma area de 4.191
hectares ao longo de uma extensa drea as margens da rodovia GO 213 que
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liga as cidades de Ipameri e Campo Alegre de Goids. O Municipio de Ipameri,
cuja sede administrativa dista 190 (cento e noventa) quildometros da capital do
Estado, integra, juntamente com outros 10 (dez) municipios, a Microrregido de
Cataldo que, por sua vez, pertence a Regido Sudeste do Estado de Goias (figura
1).

A area ocupada pelo Olga Benario compreende 84 lotes de terra interligados
por uma trama de estradas vicinais e ocupados, inicialmente, por familias
que para la migraram apds uma longa peregrinacio pelos acampamentos
organizados pelo MST em diversas regides do estado de Goias. Visando uma
ocupagio mais harmoniosa do espaco do assentamento, nove grupos familiares
foram constituidos e distribuidos levando-se em conta a origem e afinidade dos
novos moradores. Dentre esses grupos, um se diferenciou por optar por uma
logica de producido coletiva onde todas as familias trabalhavam em conjunto
para produzir uma tnica drea, enquanto que, somente uma pequena por¢ao de
terra em torno de cada casa poderia ter producao independente.

Transcorridos nove anos desde sua criacdo, o Assentamento Olga Benario
passou por algumas transformagdes em relacio a sua configuracio inicial
que comprometeram a unidade representativa exercida pelo MST. Uma delas
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foi o fato de alguns moradores, por motivos diversos, terem transferido seus
lotes para terceiros por meio de uma controversa, e certamente ilegal, “venda
de direitos” fato que fez com que pessoas sem 0 menor comMpromisso com
o histérico de militincia e com os principios ideologicos defendidos pelo
movimento social passassem a fazer parte daquela comunidade camponesa.
Além disso, a insatisfagio de algumas familias em relagdo a lideranca local
do MST desencadeou a criacdo de outra entidade representativa denominada
ASPROAB - Associagio dos Pequenos Produtores Rurais do Assentamento
Olga Benario. Desde entdo se verifica uma polarizagio a qual os moradores
se referem como racha, para explicitar a filiacio dos assentados ao MST e a
ASPROAB.

Situados nessas particularidades, as familias assentadas habitam casas
de alvenaria, todas com acesso a agua encanada e energia elétrica, contudo,
enfrentam muitas dificuldades para produzir e comercializar seus produtos, seja
pela falta de estrutura e logistica para o escoamento adequado da produgio,
seja pela auséncia de subsidios para o devido provimento das condigoes
basicas. Outro aspecto verificado é que a maior reivindicagdo dos assentados
esta relacionada a falta de recursos financeiros publicos para implantar seus
projetos de produgio. Nestas condi¢oes as principais atividades agropecudrias
desenvolvidas pelos assentados podem ser assim apresentadas, ordenadas
respectivamente, pela quantidade de familias que se dedicam a produgao: criacio
de aves, o cultivo de mandioca, a criacio de gado leiteiro, o cultivo de hortaligas,
de milho, criacdo de suinos e fruticultura. Esta realidade, sucintamente descrita,
¢ que delineia o campo de pesquisa onde as informagoes foram produzidas e
registradas a partir de uma metodologia que propiciou a efetiva participaciao
dos sujeitos investigados.

3. ESCOLHENDO CAMINHOS

Na fase exploratoria do campo de pesquisa, quando o que pretendiamos era
uma familiarizacdo com a realidade investigada para confirmar ou redirecionar
alguns aspectos do projeto de pesquisa, um instrumento de levantamento
de dados foi aplicado as familias assentadas. Essa ac¢do, que inicialmente
pretendia atingir 100% dos moradores, consistiu no preenchimento de um
formulario pelo proprio pesquisador a partir de uma conversa com o grupo
familiar visitado.

As visitas, que num primeiro momento geravam desconfianga de ambas
as partes, logo se transformavam em ricos momentos de troca de experiéncias,
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angustias e informagdes que extrapolaram,em muito, o que estava sistematizado
no instrumento de pesquisa. A afinidade gerada a partir desse primeiro
encontro foi um elemento facilitador de todo o processo investigativo, pois a
confianca estabelecida fez com que os sujeitos pesquisados colaborassem de
forma surpreendente com as informacgdes de interesse da pesquisa.

Foi possivel estabelecer contato direto com 55 familias do total de 84
que oficialmente compdoem o Assentamento Olga Benario de Ipameri-GO,
todos os lotes foram visitados e, em muitos deles, ou nao havia ninguém ou as
pessoas presentes se negaram a responder por nao serem os verdadeiros donos
da parcela. As visitas ocorreram ao longo de 2013, o que possibilitou definir
qual técnica seria utilizada para aprofundar, confirmar, refutar e confrontar
as informagdes iniciais, bem como identificar os sujeitos que participaram dos
grupos focais em 2014.

As contradi¢oes percebidas durante essa etapa da pesquisa foram muito
importantes para quebrar algumas conclusoes aprioristicas em relacdo as
concepcoes de educagio dos moradores e também quanto as suas perspectivas
futuras que, ao contrario do que imagindvamos inicialmente, nio eram
unanimes, o que confirmou alguns aspectos da pesquisa qualitativa:

Além do exame da bibliografia s obre o tema, o contato com o
campo na fase inicial do planejamento é de suma importancia, ndo
apenas para a geracao de questdes e identificagdo de informantes
e documentos, como para uma primeira avaliacio da pertinéncia,
ao contexto considerado, das questdes sugeridas por outras fontes.
As questdes iniciais assim selecionadas, serdo, entdo, explicitadas
no projeto de pesquisa, o que ndo quer dizer que ndo possam ser
reformuladas, abandonadas ou acrescidas de outras no

decorrer do estudo, num processo de focalizagio progressiva.
(ALVES-MAZZOTTI; GEWANDSZNAJDER, 1999, p. 151).

Sendo assim, apds concluirmos essa fase da pesquisa, optamos pela
realizacdo de trés grupos focais com os moradores do Assentamento Olga
Benario. O primeiro Grupo Focal teve a intensido de investigar possiveis
contradicbes e/ou afinidades entre as perspectivas construidas pela
escolarizagio em uma institui¢do publica urbana e aquelas alicer¢adas nas
vivéncias da militancia do movimento social. Com esta finalidade, a sessao foi
composta por 22 jovens estudantes da segunda fase do Ensino Fundamental
e Ensino Médio, o que, segundo um levantamento feito em todas as escolas
da cidade de Ipameri, esse nimero equivale a cerca de 84,6% do total de
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alunos do assentamento matriculados nas séries que compdem esses niveis
de ensino. Este recorte foi considerado em fun¢do da maturidade dos jovens
para participar da dinamica além do fato deste coletivo reunir jovens que
tiveram a oportunidade de ter vivenciado todas as fases que envolvem a luta
pela terra, passando pelo acampamento, ocupagao, resisténcia e produg¢ao na
parcela. Outros dois grupos focais foram realizados, respectivamente, com a
participacdo de cinco representantes das familias que permanecem ligadas ao
MST, e com seis pessoas associadas a ASPROAB. A opcao por essa divisao teve
por objetivo apreender a concep¢ao de educagdo de cada grupo, bem como
identificar possivel relagdo entre as concepcdes e a ja mencionada polarizagao
representativa do assentamento. Outro aspecto a ser levantado pelos grupos
focais é a existéncia de diferentes perspectivas quanto ao futuro dos jovens e do
proprio assentamento. Em relagdo a opgao feita pela realizacao de trés grupos
focais, Gatti (2012, p. 21) apresentaria a seguinte justificativa: “Quando se
quer comparar e contrastar diferentes expressdes e pontos de vista, muitas
vezes convém separar os diferentes tipos de pessoas que serdo envolvidos em
diferentes grupos”.

Neste sentido, a tentativa foi de trilhar um caminho que fortalecesse
o comprometimento do pesquisador com as causas dos assentados, ao
mesmo tempo em que os levasse a refletir e, quem sabe re-agir, em relagdo
a sua propria realidade educacional. Entretanto, nossa op¢ao em favor dos
sujeitos assentados envolve uma escolha maior e anterior a existéncia do Olga
Bendrio. Dificil, talvez impossivel, é definir o0 momento exato em que essa
convicgao se da. A opcao metodologica buscou ser coerente com a esséncia e
os propositos da investigagcao que se preocupou em extrair dos sujeitos suas
proprias percepgoes acerca dos fenomenos educativos que podem ter sido
desencadeados por aspectos comuns de suas trajetorias de militantes de um
movimento social que luta pela posse da terra e por outra logica de producdo
voltada para a agricultura familiar.

4. ALGUMAS CONSIDERACOES EPISTEMOLOGICAS

Todo o processo de escolha tedrica que envolve este trabalho talvez pudesse ser
resumido pelo pensamento de Fernandes (1995, p. 29) quando este afirma que
“o intelectual deve optar entre o compromisso com os exploradores ou com os
explorados”. Essa op¢ao, mesmo tendo sido feita em um tempo cronoldgico
bem anterior as motivagdes que levaram a realizagio deste estudo, foi
determinante para despertar um olhar critico em relagio a dura rotina imposta



228 Semindrio de Pesquisa, Pés-Graduacdo e Inovagdo da Regional Cataldo

pelo transporte escolar aos jovens moradores do Assentamento Olga Benario.

Diante dessa situacdo, o que se buscou foi pavimentar o percurso de
pesquisa com o pensamento de intelectuais que ndo aceitam passivamente a
conjuntura econdmica, social e educacional que condena milhGes de pessoas
a viverem em condi¢do de exploragio sem facultar a elas a op¢ao de tomarem
para si mesmas as rédeas de seus destinos. Somamos ao nosso, o esfor¢o de
tedricos que contrapdem o determinismo mercadoldgico que coisifica 0 homem
tornando-o peca descartivel de uma estrutura perversa que transforma o
esforco de muitos em beneficios para alguns privilegiados. E neste sentido que
consideramos o pensamento de Freire (2002):

E que me acho absolutamente convencido da natureza ética da
pratica educativa, enquanto prética especificamente h umana. E
que, por outro lado, nos achamos, ao nivel do mundo e ndo apenas
do Brasil, de tal maneira submetidos ao comando da malvadez da
ética do mercado, que me parece ser pouco tudo o que fagamos
na defesa e na pratica da ética universal do ser humano.
(FREIRE, 2002, p. 19).

Além de Freire, Pessoa, Santos, Fernandes, Gatti, Geertz, Alves-Mazzotti e
Gewandsznajder, todos eles ja referenciados anteriormente, outros pensadores,
embora nio estejam diretamente citados, ajudaram-nos a enfrentar o desafio
de investigar a escolarizagdo dos assentados sempre tomando como principio
fundamental o ponto de vista dos oprimidos.

5. O TRANSPORTE ESCOLAR E A ESCOLA URBANA
NA PERSPECTIVA DOS ASSENTADOS: OS DESAFIOS E
AS DIFICULDADES DA ESCOLARIZACAO

No momento que passamos a dialogar com os sujeitos desta investigagio,
e antes de expor as visOes, leituras e compreensodes destes sobre o objeto,
esclarecemos que ap6s gravacao em 4udio foi realizada a transcrigao literal das
falas, respeitando a originalidade de cada sujeito. Optou-se por nomes ficticios
com a finalidade de preservar a identidade dos colaboradores, cumprindo assim
um compromisso ético firmado nas negociagdes que antecederam todas as acoes
metodoldgicas e a coleta dos dados empiricos.

A primeira percep¢io foi a de que ndo ha, entre os assentados, um
pensamento unanime em relagdo a questdo proposta no titulo deste trabalho.
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Sendo assim, selecionamos para nossa analise os fragmentos mais significativos
dos depoimentos dados durante a pesquisa de campo, no sentido de demonstrar
o antagonismo das opinides dadas. Observemos o que pensa o assentado ‘José’,
um dos participantes do grupo focal realizado com os membros do MST:

Eu tenho o conhecimento e esse entendimento pelos meus proprios
filhos, porque hoje eu nio tenho nenhum comigo. O que acontece?
O grande problema que nio é desejado por nés. Nao foi, ndo era,
nao foi e ndo é e nio serd! Todos nds queriamos e queremos que
nossos filho, nossa familia, tivesse aqui conosco. O que fez isso?
Esse chamamento do Governo de tirar a escola da zona rural e
levar pra cidade, esse desfecho de descaso também dos governos
para com os assentamento. Nao nos deu oportunidade de termos
a escola. Se vocé for 1 no Canudo vocé vai perceber uma grande
briga, porque 14 formamos professores de 14 de dentro e brigando
pra levar escola 14 pra dentro, pois nem assim! Depois dos professor
formado e eles ndo aceitava, ndo liberava, por que nio? porque
tem esse programa de levar os aluno pra escola 13 da cidade por
14, é isso é aquilo, aquilo outro. O grande problema... (Pesquisa
de Campo, 2014).

Nota-se que ao final do depoimento ‘José’ se refere ao transporte escolar
responsabilizando-o pelo fato de nio poderem contar com uma escola no
proprio assentamento. Em seguida, ao ser provocado pelo pesquisador que
afirmou que muitos consideram o transporte um beneficio, ‘José' se posiciona
da seguinte maneira:

S6 que pra nds nio é beneficio. Nossos filho fica mal educado,
ignorante conosco, estranho com as nossas coisas dentro de casa,
querem aquilo que nds nao temos condicio de dd, porque vocé
sabe que quem mora aqui na ro¢a ndo tem a mesma condi¢do
de 14 ndo. Outra coisa! Aqui nds observamos, o MST toda vida
bateu nisso, observou esta questio do Estatuto da Crianga, do
Estatuto da Escraviza¢io no servico, trabalho escravo, toda vida
foi observado isso, nds ndo aceitamos isso no nosso meio, porem
nds sabemos que vocé criar os seus filhos aqui junto com vocg,
eles vao pra escola e eles te ajudam, nio num trabalho escravo,
nao num trabalho como eles é obrigado, responsavel por aquele
trabalho, mas vocé ja imaginou vocé, “meu filho, vai ld aparta os
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bezerro pra mim”! O que que tem! O menino esta aprendendo, se
adequando a essas coisas. Nos perdemos tudo isso aqui, todos os
pais aqui perdeu e em todos os assentamento, culpa mais do que
nos falamos, ndo é por que nds queremos jogar culpa em alguém,
mas € a forma que a lei foi sancionada e estd sendo executada que
tirou esse direito nosso de ter nossos filhos conosco. Entio, eles
estudando 13, eles querem o que? Eles querem a cidade.
(Pesquisa de Campo, 2014).

Os depoimentos supracitados deixam claro o interesse de ter os filhos
mais proximos da realidade do assentamento e essa condigdo é até posta
como um direito negado pelo poder publico. Outro aspecto interessante é
que ‘José’ valoriza a educacdo propiciada pela vida camponesa e se preocupa
em demonstrar conhecimento sobre a legislagio que protege a crianga e o
adolescente do trabalho precoce, no entanto argumenta no sentido de que,
ao solicitar a ajuda dos filhos o que tem em mente é a formagao destes e ndo
um retorno de sua for¢a de trabalho. Subtende-se, portanto, ele acredita que a
escola urbana priva os jovens de importantes momentos de convivio familiar,
ao mesmo tempo em que o induz a construir suas perspectivas futuras fora do
assentamento seria um resultado indesejavel.

Outra opinido que indica que a escola urbana € algo indesejavel vem das
palavras de ‘Erica’, moradora ligada ao MST:

E isso mesmo, sobre a educacdo, deixa a desejar aqui dentro,
por qué? Porque os nossos filhos tém que ir pra cidade, tém que
conviver com a cidade, né! e o aprendizado da terra é uma coisa,
da cidade é outra. Isso comega a interferir na educacao deles
na terra. Passa ji a ter vergonha de contar aonde mora, passa
a ter vergonha de falar que é um Sem Terra, né! por causa da
convivéncia na cidade vai crescendo, vai mudando. Entdo, o que
seria importante pra nois? ter uma escola dentro do assentamento
pra poder estd trabalhando da mesma forma, pra ndo tirar isso
das nossas crianga, né! deles crescer ali dentro com a mesma, com
o mesmo modo que a gente cresceu, tendo amor pela terra, pela
nossa... nosso antepassado, nio deixar isso interferir. E a cidade
interfere! Por eles ter que sair daqui e frequentar uma escola ld na
cidade, isso interfere muito nas coisa dos nossos filho aqui dentro.
(Pesquisa de Campo, 2014).
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O depoimento de ‘Erica’ reforca a ideia de que a vida no campo também
educa e que uma educacio fora deste contexto pode “interferir” no que ela
acha mais importante: “educac¢do na terra”. Entretanto, a preocupagao com
a manuten¢iao da identidade de Sem Terra é o que parece mais preocupar a
moradora.

Ja o jovem ‘Renan’, cuja familia também pertence ao MST, fala sobre
a importancia que tem para os seus aprendizados escolares as experiéncias
vividas no campo, o que remete a um desejo de poder contar com uma educagao
contextualizada nesta realidade:

Do meu ponto de vista a fazenda, assim, me ajuda muito, que
tipo, nas aulas de Geografiat emi deias obre e rosdo, a ssim,
desmatamento, ai, tipo, é o que eu lido todo dia na fazenda, eu sei
muita coisa sobre isso. Na minha opinido devia ter uma melhora
na educagdo, tipo, uma reforma pros professores, porque eles dao
aula do modo antigo ainda. Tém muitos professores que acham
que é sO passar matéria no quadro, mal explica e j4 dd uma
prova! (Pesquisa de Campo, 2014).

Por outro lado houve moradores que defenderam a escolarizacdo em uma
escola urbana ou, pelo menos, relativizaram essa situagao tentando enxergar
seu lado positivo. Analisemos o que diz a assentada ‘Sebastiana’:

E isso ai que ele fala mesmo, porque eu acho assim, se as crianga
que conveve aqui dentro, vim uma escola pra eles estudar aqui
dentro, quando chega |4 na rua tem diferenca com as outras crianga
14 da cidade, como eles exclui, eles fica “nossa chegou ld, aquela
turminha é do assentamento, aqueles menino é do assentamento,
é da fazenda oh! os da fazenda chegou™! e fica... a gente vé que se
for pra eles é... igual ele ta falando ai, pra ter escola, assim, aqui,
e eles participar s6 daqui, pra casa, e ficar a qui, m ovimentando
aqui dentro, fica uns menino, assim, e xcluido que nao vai saber
como, por exemplo, sair daqui e negociar alguma coisinha 14 na
cidade, que quando chegar, todo mundo ja olha assim, do tipo,
“nossa, esses menino é tudo da fazenda, nunca vi esses menino aqui
estudando™! as veiz até fala assim, “ndo, eles ndo estuda ndo”!
por que? porque muitas das veiz ndo leva a sério a escola daqui,
porque... sei 14, ndo sei explicar direito. (Pesquisa de Campo,
2014).
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Esse fragmento demonstra que a moradora acredita que a escola urbana
seja capaz de “incluir” os jovens assentados tirando-os de uma condi¢do de
crianga camponesa o que para ela representaria um estereétipo indesejado para
quem pretende viver na cidade.

‘Paulo’, um dos participantes do grupo focal realizado com moradores

ligados a ASPROAB, afirma que:

E porque na escola I3 ele vai... é outra convivéncia, ele tem que
viver os dois lado pra ele escolher um quando ele crescer, ndo é
mesmo! E uai, ele viver o lado da cidade na escola, viver o lado
da roca, do campo, trabalhar aqui, estudar 14, que isso é que eu
acho que é o certo. O filho, principalmente o filho homem, ele nio
pode ficar estudando e ficar quieto nio, eu penso assim, ele tem que
trabalhar no campo, igual n6is mora no campo, se eu morasse na
cidade ele ia trabalhar comigo na cidade, mas tem que trabalhar
aqui, néis mora aqui e estudar 14, ai quando estiver formando
ele escolhe o que ele quiser! (Pesquisa de Campo, 2014).

Este depoimento demonstra uma ideia dicotomica da escolarizacio em
relacdo a vida no campo, é como se os dois aspectos fossem incompativeis e
nao pudessem caminhar juntos e que para ele seria importante que os filhos
experimentassem os “dois lados” para poderem escolher quando “estivessem
formando”. No entanto, ‘Paulo’, ao longo das interagdes provocadas pelo
grupo focal, vinha demonstrando preocupag¢do com a saida dos jovens do
assentamento, situacdo que incomoda a comunidade como um todo ao ponto
de muitos se referirem ao local como “um asilo de velhos” (Pesquisa de Campo,
2014). Assim podemos interpretar o seguinte depoimento:

Porque esse é o problema do assentamento hoje. Eu estava até
brincando com a Maira aqui, oh! ela é uma das tnicas que ficou,
ela e a menina aqui que estd novinha, mas o irmdo dela que é
mais velho ja foi embora, os amigo dela tudo foi embora, tudo
esta estudando fora, trabalhando fora, nio é verdade Zélia? Nao
€ Vitor? (Pesquisa de Campo, 2014).

Contraditoriamente, ‘Paulo’ aponta como solugdo para esse problema
a participag¢do dos jovens nos cursos oferecidos dentro do assentamento e,
também, o apoio governamental para politicas voltadas para as necessidades
especificas dos jovens camponeses. E o que podemos perceber em suas palavras:
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Uai, se for na drea da agricultura, uai, pra eles fazer agronomia,
alguma coisa assim pra ajudar a gente, bom, né! agora, se eles
formar pra um advogado, a hora que eu ficar velho mais ela, o
que vai ser da terra 4, ele ndo vai querer vim morar aqui, o que eu
falo... quero chegar pra vocé, igual agora a Zélia falou aqui, oh!
dos curso esses trem, se 0s menino tivesse ai, ia aproveitar, nao ia
Zélia? Faltou apoio do Governo, entendeu? pra incentivar os jovens
trabalhar aqui, um crédito, uma linha de crédito pros menino, um
rapaz de dezesseis, dezessete ano hoje ai, comprar umas vaca, um
gado, tocar a vida, o pai dd um pedaco de terra, vamos supor, se
vocé tem dez alqueire, seu filho pode ficar com uns trés, quatro,
cinco, ndo pode? eu penso assim, ele pode estudar, que daqui na
cidade, noéis estava falando hoje, é vinte minuto daqui na cidade,
pode fazer uma faculdade 14, uai! (Pesquisa de campo, 2014).

Quanto aos jovens, podemos perceber um generalizado sentimento de
descriminagdo no ambiente da escola urbana. E para o que aponta a afirmacio
da adolescente ‘Julia’:

Tipo, existe preconceito até hoje, tipo, de escola, de gente que fala
que Sem Terra ndo presta, que escola ndo aceita gente do Sem
Terra. Muito preconceito, tipo, com a minha pessoa existe muito
preconceito. Dos colegas e da escola também. Tipo, preconceito
comigo. Tipo, eu sofro muito preconceito por ser negra. Tipo, eu ja
reclamei um monte de vezes para as professoras, para a
diretora, tipo, ela nio fez nada até hoje, entdo, isso falta. (Pesquisa
de Campo, 2014).

Outro depoimento que demonstra esse sentimento € o da jovem ‘Aniele’,
que denuncia a discriminagao inclusive por parte de alguns docentes da escola
na qual estuda. A estudante parece cobrar de seus professores que se posicionem
em sua defesa diante das atitudes preconceituosas dos colegas e interpreta
essa omissio como uma prova de que os mesmos ndo gostam dela. Ao citar a
professora de Geografia como sua defensora, deixa a impressdo de se tratar de
uma excegao:

Na escola, na escola também, a gente sofre preconceito, até alguns
professores, né? nao gosta da gente por ser, muita gente chama
a gente de Sem Terra, ai essas coisas assim, isso é ruim porque é
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preconceito, né? com a gente. Af, os colegas também de sala sempre
com as mesmas coisas, sabe? e exclui a gente por morar na fazenda,
isso € ruim. Controlar o racismo, os professores tinham que estar
mais atentos a esse assunto, porque, eu acho isso muito ruim e, sei
l4... do racismo! porque as pessoas que moram na fazenda sofrem
muito com isso, eu acho que os professores tinham que estar mais
atentos, deviam tentar entender mais a gente, € isso! mas assim, 14
na minha sala, de fato tem alguns professores que sdo assim com
fazenda também, porque, quando eu da minha sala sou a unica
que mora na fazenda. Era o Tomds também, s6, como ele foi para
outra escola. A, tipo, a minha professora de Geografia, ela sempre
me defende, porque as vezes os meninos falam... é Geografia! ela
conversa com os meninos. Ela faz com que os meninos entendam
que morar na fazenda, nio é porque a gente mora na fazenda que
é roceiro. Ela explica para os meninos, né? que assim fica mais
facil de lidar! (Pesquisa de Campo, 2014).

Chama a atencao a situacao descrita pela estudante ‘Maira’ que declara ter
sido transferida de uma escola urbana para outra simplesmente pelo fato de ser
proveniente de um assentamento dos Sem Terra:

Quando eu fui estudar em Campo Alegre tinha duas escolas 1. Nos
fomos primeiro para uma, foi a primeira escola que cadastraram
a gente. Al chegamos 14, perguntaram de onde que a gente era, a
gente falou que era do Sem Terra, tem gente que conhece 14, tem
muita gente que conhece 14 como Pdssaro Preto, foi 14 do Pissaro
Preto. Al o povo ja olhou assim... é dos Sem Terra. Mudaram
a gente de escola no outro dia. (Pesquisa de Campo, 2014).

Outras constatacoes verificadas ao longo do trabalho de campo tém
relacio com as condigoes do transporte escolar. Ao serem instigados a opinar
sobre esse servico em uma atividade preparatoria para o grupo focal que
consistia em desenhar e apresentar o trajeto entre o assentamento e a escola, os
jovens trouxeram a tona algumas informacoes relevantes. Um deles explicou
que desenhara a van, veiculo que faz o transporte escolar, com os farodis
acessos porque deixava sua casa a caminho da escola ainda de madrugada,
“cinco e pouco” segundo ele, e que a volta era muito cansativa, pois as duas
horas da tarde ji estaria com muita fome. Este depoimento revela que o tempo
dispendido em fun¢do do transporte escolar pode chegar até a quatro horas
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diarias, uma vez que para o turno matutino a escola na qual ele estuda funciona
de sete horas as 11 horas e 45 minutos. Essa constatacdo revela que a afirmacio
anterior do assentado ‘Paulo’ que dizia que apenas vinte minutos separariam
o assentamento da cidade nao se concretiza na realidade do transporte escolar.
Outros problemas foram levantados pelos estudantes em relagdo ao periodo
chuvoso quando os motoristas alegam nao ter condicoes de pega-los a porta de
casa, e também em relagdo aos constantes defeitos mecanicos dos veiculos que
resultam em atrasos e faltas as aulas.

As questoes que envolvem o transporte escolar do grupo investigado tendo
sua escolarizagdo em um contexto urbano nos permite aproximar de algumas
conclusdes no ambito da pesquisa em andamento e nos instiga a apontar
possiveis conclusoes acerca da escolarizagiao de alunos assentados.

6. ALGUMAS CONCLUSOES APROXIMADAS

As conclusdes parciais que consideramos aproximadas neste objeto indicam um
servi¢o de transporte escolar marcado por uma teia de relaces e complexidades
que envolvem tanto as percep¢des dos usudrios quanto o alcance visualizado.
Pelos depoimentos verifica-se ndo haver consenso quanto aos beneficios e
ao formato que esse atendimento é realizado no Assentamento. Ha de se
considerar que a rotina imposta aos estudantes do Olga Benario de Ipameri-GO
pelo transporte escolar ndo leva em consideracdo a otimizagdo dos resultados
educacionais e sim uma racionalidade logistica que visa muito mais as questoes
economicas do que o bem estar dos usudrios, ou seja, 0 prazo que um aluno
permanece dentro de um veiculo, somando-se a ida e o retorno, em varios
casos, ultrapassa o tempo em que 0 mesmo ocupa no periodo escolar diario. Os
reflexos e interferéncias desse modelo no rendimento e desempenho escolar dos
alunos € algo que ainda nao foi devidamente analisado.

Em relacio a natureza do modelo de educagio, ha entre os adultos do
assentamento, quem ache que a escola urbana ndo tem contribuido para
reforgar a identidade construida ao longo de suas historias de luta pela terra.
Ao contrario, estaria ela, a escola, agindo no sentido de desconstruir os valores
adquiridos na trajetéria do movimento social ao mesmo tempo em que
compromete todas as perspectivas de futuro vinculadas a vida camponesa.

Assumimos, portanto, o 6nus, ou quem sabe, o bonus, de afirmar que
o transporte escolar para os moradores do Assentamento Olga Bendrio é
contraproducente em relacio as duas possibilidades verificadas: para aqueles
que acham importante que a escolarizagio seja feita na cidade, as dificuldades
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impostas pelo transporte escolar parece dificultar ainda mais a inser¢io num
sistema educacional publico fragilizado por uma histérica falta de investimentos
em recursos humanos e materiais e que, em termos praticos, tenta precariamente
qualificar para o mundo do trabalho. J4 para aqueles moradores que sonham
com uma escola concebida nos moldes do MST e que pedagogicamente trabalhe
no sentido de preparar os alunos para lutar por outra logica de desenvolvimento
mais comprometido com a qualidade de vida das pessoas, com o meio ambiente
e baseado na agricultura familiar, o transporte escolar representa a decretacao
do fim do sonho de serem escolarizados nessa perspectiva.
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Title: Schooling Challenges Students of the settlement Olga
Benario of Ipameri-GO

Abstract

This study deals with the dimension of the aspects that integrates research
in progress under the Program of Graduate Studies in Education, Federal
University of Goids - Regional Catalan, in order to understand how the concepts
of education mediated by insertion into militancy a social movement fighting
for the occupation, the resistance and the production on earth dialogue with the
present and future expectations of young people of the settlement Olga Benario
of Ipameri-GO. The research was motivated by the arrival of young people from
the said seat to a public school in Ipameri-GO, with the main means of shifting
the School Transportation. This fact precipitated a series of reflections on the
social function of public school in the sense of their collaboration for the future
prospects of these students could be achieved in the context of the membership
of the social movement of struggle for land. Methodologically data collection
was made possible by conducting three focus groups, with the participation
of different subjects, at which the issue was caused by deriving in divergent
opinions on the format, conditions and offset opportunities for students to
Settlement Public School located within the city limits. Partial results indicate
the complexity of perceptions of the scope, difficulties and daily challenges
faced by different subjects submitted to School Transport, prompting questions
and reflections about the possible benefits and scope of that service from the
perspective of its users: the settlers students.

Keywords: Schooling Settlers; Fight for Earth; School Transportation.
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RESUMO

Livros diddticos de lingua portuguesa na era do letramento digital faz parte de
uma de pesquisa em desenvolvimento na linha de pesquisa “Midias, Educagdo e
Comunicac¢do”, do Programa de P6s-Graduagao em Comunicagao e Sociedade
— Curso de Pés-Graduacdo Stricto Sensu em Tecnologias, Comunica¢io e
Educacdo — Mestrado Profissional Interdisciplinar, da Universidade Federal de
Uberlandia (UFU). Nela discutimos se os livros didaticos de lingua portuguesa
contribuem para o letramento digital de alunos. Além disso, discutimos a
necessidade urgente de dominarmos as novas tecnologias da informagao:
computadores, softwares, Internet, correio eletronico, entre outras. A base
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tedrica ampara-se em autores da area de Educacio, Filosofia da Linguagem e
Linguistica e Novas Tecnologias, que discutem letramento e letramento digital.
Destacam-se: Freire (1981), Soares (2002), Xavier (2002), Coscarelli e Ribeiro
(2011), Pereira (2011) e Buzato (2013). A metodologia se insere no paradigma
qualitativo e tem um carater bibliografico, cuja teoria e gama de estudiosos
da area, por exemplo, Gil (2010) e Silva (2010) dao suporte e credibilidade as
ideias apresentadas. Ademais, é documental, pois analisa sete livros de lingua
portuguesa, do 6° ano, do Ensino Fundamental — Anos Finais, aprovados pelo
Guia de Livros Diddticos do Programa Nacional do Livro Diddtico (PNLD-
2014), do Ministério da Educagao (MEC), Secretaria de Educa¢ao Basica (SEB).
Portanto, o motivo de nossa participagcao no II Semindrio de Pesquisa, Pos-
Graduacado e Inovacdo da Regional Cataldo — Universidade Federal de Goids é
apresentarmos as primeiras impressoes dessa pesquisa em curso € ouvirmos as
considerac¢des do grupo de discussdo a fim de aprofunda-la.

Palavras-chave: Letramento; letramento digital; livro diddtico.
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1. INTRODUCAO

Este trabalho faz parte de uma pesquisa em desenvolvimento, cujo tema
é: Livros diddticos de lingua portuguesa na era do letramento digital. O
conceito de letramento, segundo Soares (2002), é a habilidade de ler e escrever
dentro de um contexto, no qual faca sentido para os sujeitos envolvidos
nesse processo. A defini¢ao de digital, de acordo com Jodo Thomaz Pereira,
professor da area de Linguagem e Novas Tecnologias, é:

A palavra digital nos leva a associagdo imediata ao computador.
Essa associacdo € racional e verdadeira porque os computadores,
em sua esséncia, trabalham com informagdes em forma de digitos
(ntimeros). Por isso a palavra digital estd quase sempre associada
a computador e significa, num sentido mais vasto, um modo de
processar, transferir e guardar informacoes. (PEREIRA, 2011, p.
16).

Além dessas informagoes, destaca a necessidade urgente de dominarmos
as novas tecnologias da informagdo: computadores, softwares, Internet,
correio eletronico, uma vez que ser letrado digital ndo é apenas saber digitar
um texto, abrir uma pagina de Internet ou enviar um e-mail, mas “dominar
a tecnologia para que, além de buscarmos a informagao, sejamos capazes de
extrair conhecimento.” (PEREIRA, 2001, p.17).

Nesse sentido, indagamos: Na Sociedade da Informacio e da
Comunicacdo, os livros didaticos de lingua portuguesa contribuem para a
aquisi¢ao de praticas de leitura e escrita em um contexto digital?

De acordo com Castells (2012) e Moran (2013), vivemos em uma
Sociedade em Rede, onde o ensino digital nio pode ser mais coadjuvante do
presencial. Pelo contrario, ambos sio importantes para o desenvolvimento
do conhecimento tecnoldgico, pois é ele que permite, em uma economia
globalizada, a integracdo de varios paises no que se refere a produgao de
mercadorias e servigos. A nag¢do que ndo desenvolver essas tecnologias
digitais coloca em risco a exclusdo de sua economia.

Para Buzato (2013), o letramento escolar tem um papel importante na
aquisi¢ao do letramento digital de estudantes, pois esse é uma extensao do
alfabético. Esses letramentos somados contribuem, satisfatoriamente, para
que esses sujeitos dominem conscientemente as praticas de leitura e escrita
e tenham uma participacdo social efetiva nesta sociedade informatizada e
tecnologica do século XXI.
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Portanto, o motivo de nossa participagao no II Semindrio de Pesquisa,
Pés-Graduacdo e Inovacao da Regional Cataldo — Universidade Federal de
Goids é apresentarmos as primeiras impressoes desta pesquisa em curso e
ouvirmos as consideracdes do grupo de discussdo a fim de aprofunda-la.

Considerando essas informaces, apresentamos sucintamente a seguir,
o referencial teérico que sustentara a pesquisa. Segundo, um resumo da
metodologia. Terceiro, uma conclusdo parcial indicando as expectativas
dessa apresentagao, e por ultimo, as referéncias.

2. DESENVOLVIMENTO
2.1. REFERENCIAL TEORICO

A base teorica trata-se de autores da drea de Educagio, Filosofia da Linguagem
e Linguistica e Novas Tecnologias, que discutem letramento e letramento digital.
Dadrea educacional,destacam-se Paulo Freire e Magda Soares. O pernambucano
escreveu varias obras, nas quais abordam indiretamente o verbete letramento,
entre elas: A importancia do ato de ler (1981), que traz a maxima “A leitura
do mundo precede a leitura da palavra”. Essa é uma de suas sentengas mais
conhecidas, discutidas e enfatizadas pelo autor. “Fui alfabetizado no chio do
quintal de minha casa [...]. O chio foi 0 meu quadro-negro; os gravetos, o meu
giz.” (FREIRE, 1981, p. 11).

E nessa pratica didria, ainda nos primeiros anos de sua infincia, que ele em
contato com a vida bruta, natural, dinamica se esculpiu leitor pelo barro, terra,
vento, chuva, frutas, animais, sol, dia, noite; enfim, o contato com todas as formas
de vidas naturais e mundanas o transformou primeiramente em leitor do texto
nao verbal que estd presente em todas as nossas relacoes e interacdes didrias.
No entanto, passam imperceptiveis por muitos, que julgam o engessamento da
palavra escrita (decodificacdo do cddigo linguistico) como unica forma concreta
de leitura, interpretagio do mundo e percep¢io e aprofundamento dos sentidos
da realidade.

Sendo assim, ler é um processo muito mais rico, grandioso e espetacular
do que isso. Ler o mundo apenas por um angulo verbal € 1é-lo sem cores, pois
¢ possivel agregar as esses primeiros sinais de vida, muita cor, textura, cheiro,
aroma, sensibilidade; assim como ocorreu com Freire (1981) ao ler a natureza
a sua volta, pois mesmo depois de alfabetizado pelos pais e pela escolinha
particular de Eunice Vasconcelos, a qual fala com tanto amor, nao contribuiu
para afogar-lhe as doces lembrancas coloridas de seu processo de construcao de
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leituras de mundo. “Com ela, a leitura da palavra, da frase, da sentenga, jamais
significou uma ruptura com a “leitura” do mundo. Com ela, a leitura da palavra
foi a leitura da “palavra mundo.” (FREIRE, 1981, p. 11).

Tal envolvimento, contribuiu para que Freire (1981) aos 20 anos se tornasse
professor de lingua portuguesa e refletisse com seus alunos sobre a importancia
da dicotomia ler e escrever. Desprezando a gramatica descontextualizada e
propondo uma interagio entre sujeito, lingua e linguagem a fim de que pudessem
perceber a dinamica e a riqueza das variacoes da lingua em processos formais
e informais.

Ha 33 anos, Freire (1981) ja discutia o conceito de letramento social,
que anos mais tarde se tornou assunto de discussdo por pesquisadores como
Magda Soares, professora emérita da Faculdade de Educacio da UFMG e
pesquisadora do Centro de Alfabetizacao, Leitura e Escrita — CEALE, dessa
Faculdade. Soares é autora dos artigos: Letramento: um tema em trés géneros
(Auténtica, 1996) e Alfabetizacdo e letramento (Contexto, 2003), os capitulos
de livros Letramento e escolarizacdo (no livro Letramento no Brasil, Global,
2003). Organizou o dossié Nowvas Prdticas de Leitura e Escrita: Letramento na
Cibercultura publicado no periddico Educacgio e Sociedade, n® 81, dezembro
de 2002.

Nesse dossié, defende a tese de que:

Letramento é, [...] o estado ou condicdo de individuos ou de grupos
sociais de sociedades letradas que exercem efetivamente as praticas
sociais de leitura e de escrita, participam competentemente de
eventos de letramento. O que esta concepgao acrescenta € |[...] que
individuos ou tém as habilidades e atitudes necessarias para uma
participagdo ativa e competente em situagdes em que praticas de
leitura e/ou de escrita tém uma func¢io essencial, mantém com os
outros e com o mundo que os cerca formas de interagio, atitudes,
competéncias discursivas e cognitivas que lhes conferem um
determinado e diferenciado estado ou condicdo de inser¢io em
uma sociedade letrada. (SOARES, 2002, p.145).

A argumentagdo de Soares (2002) enfatiza que a pratica de letramento
envolve habilidades de leitura e escrita contextualizadas a fim de que ambas
tenham sentido na vida do sujeito e as quais envolvam a sua participagdo em
diferentes esferas sociais, contribuindo para sua insercdo social e tornando o
mundo da leitura e escrita mais claro. Dessa forma, a autora define o conceito
de letramento como a aquisi¢do de praticas de leitura e escrita por um grupo de
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pessoas. Tais praticas visam modificar o olhar delas para que suas vidas tenham
mais sentido na sociedade, porque estio descobrindo um cenario novo, no qual
muitas ainda apenas enxergavam somente a superficie. A esséncia ainda era
invisivel aos seus olhos. Ser letrado nessa concepcdo é ver um mundo sem lentes
e com muito mais cores, luzes, brilhos e tons.

A pesquisadora Magda Soares além de ser uma das precursoras e autoridade
do assunto letramento no Brasil, discute a respeito de suas adjetivacoes, por
exemplo, o tema desta pesquisa: letramento digital. Segundo a autora:

Estamos vivendo, hoje, a introducdo, na sociedade, de novas e
incipientes modalidades de praticas sociais de leitura e de escrita,
propiciadas pelas recentes tecnologias de comunicagio eletronica
— o computador, a rede (a web), a Internet. E, assim, um momento
privilegiado para, na ocasido mesma em que essas novas praticas
de leitura e de escrita estio sendo introduzidas, captar o estado
ou condicdo que estdo instituindo: um momento privilegiado
para identificar se as préticas de leitura e de escrita digitais, o
letramento na cibercultura, conduzem a um estado ou condi¢ao
diferente daquele a que conduzem as praticas de leitura e de escrita
quirogréficas e tipograficas, o letramento na cultura do papel.
(SOARES, 2002, p. 146).

Em relacdo a essa temdtica, compreendemos que a emergéncia das novas
tecnologias trouxe novos debates na area de pratica de leitura e escrita. Se antes
a nossa preocupagao era ler e escrever no papel. Agora, na era digital, temos
que ler e escrever na tela. Ou seja, o suporte mudou. Logo, estamos vivendo
um momento de transformacdo da escrita tradicional (papel e caneta) para um
modelo mais sofisticado e moderno, ao usarmos teclado, mouse, computador,
impressoras, etc.

A respeito dessas mudangas na cultura da escrita tradicional, Pereira
(2011, p 17) diz que “precisamos dominar a tecnologia da informacio |[...]
computadores, softwares, Internet, correio eletronico, servicos, etc., [...].
Precisamos dominar a tecnologia para que além de buscarmos informagio,
sejamos capazes de extrair conhecimento.” E para isso, a escola do século XXI,
precisa se adequar as essas novas tendéncias.

No campo de letramento digital, destacam-se as pesquisas de Carla Viana
Coscarelli, que é doutora em Estudos Linguisticos e professora da Faculdade
de Letras da UFMG. Autora do livro Receitas do Professor de Portugués e
organizadora do livro Nowas Tecnologias, novos textos, novas formas de
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pensar e uma das organizadoras da obra Letramento Digital: aspectos sociais e
possibilidades pedagogicas. (Auténtica, 2011).

Nessa coletanea, Coscarelli, em parceria com Ana Elisa Ribeiro, a qual
¢ doutora em Linguistica Aplicada e pesquisadora na drea de tecnologias e
educacdo; historia das tecnologias da escrita e da leitura; letramento, leitura e
novas tecnologias, elas argumentam que:

A cultura da escrita (necessariamente impressa) estabilizou géneros
como a carta, o conto, o bilhete, o antincio classificado, a noticia
de jornal, o editorial ou o artigo cientifico; a cultura escrita digital
(mais do que digitalizada) reconfigurou certos géneros e originou
outros tantos, conhecidos hoje como o e-mail, a conversa de
chat, os géneros postados em blogs e os textos produzidos para
webjornais. (COSCARELLI; RIBEIRO, 2011, p. 9).

Todos esses géneros digitais aparecem de forma direta e indireta nos livros
didaticos que propomo-nos analisar. Agora, se eles contribuem ou nao para
o letramento digital de nossos alunos, os quais estio cada vez mais inseridos
nessa cultura escrita digital, somente os resultados finais poderdo confirmar
essa hipotese.

Coscarelli e Ribeiro (2011, p. 9) conceituam letramento digital
como “a ampliagio do leque de possibilidades de contato com a escrita
também em ambiente digital (tanto para ler quanto para escrever).”
Sendo assim, é problematizacio desta pesquisa verificar se os livros
didaticos de lingua portuguesa abordam conteudos cujas finalidades
sejam contribuir para o desenvolvimento de competéncias e habilidades de
leitura e escrita em contexto digital.

Antonio Carlos Xavier é outro pesquisador importante na drea de
Linguagem e Tecnologia. Ele é professor doutor em Linguistica pela Unicamp e
leciona na pés-graduagdo e na pos-graduagio em Letras da UFPE. Coordena o
Grupo de Pesquisa Nehte (Nucleo de Estudos de Hipertexto e Tecnologias na
Educagio) einteressa-se por temas como: hipertexto,letramento digital,educaciao
a distancia e tecnologias digitais aplicadas a aprendizagem. E organizador do
livro Hipertexto e Géneros Digitais: novas formas de construcdo de sentido
(2010, Cortez) e de varios artigos, entre eles: Letramento Digital e Ensino.

Nesse texto, discute o que estamos problematizando nessa pesquisa, ou
seja, quer saber como que educadores e linguistas poderdo letrar os nossos
alunos que estdo vivendo esses avangos tecnologicos e digitais na Sociedade da
Informagio. Para Xavier:
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O crescente aumento na utilizacio das novas ferramentas
tecnologicas (computador, Internet, cartio magnético, caixa
eletronico etc.) na vida social tem exigido dos cidadaos a
aprendizagem de comportamentos e raciocinios especificos. P or
essa razao, alguns estudiosos comecam a falar no surgimento de
um novo tipo, paradigma ou modalidade de letramento, que tém
chamado de letramento digital. Esse novo letramento, segundo eles,
considera a necessidade dos individuos dominarem um conjunto
de informagoes e habilidades mentais que devem ser trabalhadas
com urgéncia pelas institui¢des de ensino, a fim de capacitar o mais
rapido possivel os alunos a viverem como verdadeiros cidaddos
neste novo milénio cada vez mais cercado por miquinas eletronicas

e digitais. (XAVIER, 2002, p. 2).

Considerando esses avangos cientificos e tecnologicos do século XXI,
¢ preciso analisar se os atuais manuais didaticos de lingua portuguesa
contribuem para o letramento digital ou ndo. O apelo do professor Xavier é
também uma inquietagdo e preocupagio nossa, pois precisamos intervir com
urgéncia e propormos solucoes a fim de que esses alunos possam participar
conscientemente da inclusdo digital, pois isso s6 serd possivel se eles forem
alfabetizados e letrados, conforme argumenta Xavier:

A principal condi¢do para a apropriacdo do letramento digital é o
dominio do letramento alfabético pelo individuo. Ha uma inegavel
dependéncia do “novo” tipo de letramento em relagdo ao “velho”.
Essa condicionalidade aumenta a importancia e amplia o uso do
letramento alfabético em razdo da chegada do digital. (XAVIER,
2002, p. 4).

E nesse sentido que analisaremos os livros didaticos de lingua portuguesa
para provarmos se eles podem ou nao contribuir para o letramento digital
de nossos alunos, porque compartilhamos desse pensamento do professor
Xavier (2002), pois entendemos o letramento digital como uma extensdo do
letramento alfabético. Dessa forma, essas informagoes iniciais sio importantes
para compreendermos o papel da tecnologia digital na “Sociedade em Rede”,
conceito proposto por Castells (2012).

Nesse cenario, é objetivo deste projeto de pesquisa destacar e estudar a
participagdo dos géneros digitais nos livros didaticos do ensino fundamental
que trazem reflexdes sobre e-mail, blog, chat etc., pois, atualmente, fazem parte
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de nossas vidas em ambientes formais e informais. E cabe a escola, seja através
da velha tecnologia de livros didaticos impressos ou das novas tecnologias
digitais, proporcionar aos nossos alunos a inclusao digital e participacdo nessa
nova sociedade informatizada na Era do Conhecimento, uma vez que a maioria
desses géneros textuais exige dos estudantes o conhecimento da escrita alfabética
para produzir a escrita digital. Por conseguinte, é necessario se trabalhar mais
nas escolas o letramento digital, pois as novas tecnologias estao tracando novos
rumos para todos nés, conforme discorre Marcuschi (2011) a seguir:

Tal como observa Bolter (1991), a introdug¢io da escrita conduziu a
uma cultura letrada nos ambientes em que a escrita floresceu. Tudo
indica que hoje, de igual modo, a introduc¢do da escrita eletronica,
pela sua importincia, estd conduzindo a uma cultura eletrénica,
com uma nova economia da escrita. Basta observar a quantidade
de expressoes surgidas nos tltimos tempos como o prefixo e-, como
bem observou Crystal (2001). Pode-se resumir esse aspecto em uma
expressao que esta se tornando usual para designar o fenémeno,

isto é, “letramento digital”, cujas caracteristicas merecem ser
mais bem conhecidas. (MARCUSCHI, 2011, p. 17).

Buzato (2013) em concordancia com Xavier (2002), diz que o letramento
escolar tem um papel importante na aquisi¢ao do letramento digital de estudantes,
pois esse € uma extensdo do alfabético. Esses letramentos somados contribuem,
satisfatoriamente, para que esses sujeitos dominem conscientemente as praticas
de leitura e escrita e tenham uma participagdo social efetiva nesta sociedade
informatizada e tecnoldgica do século XXI.

Portanto, a sintese dos trabalhos dos autores apresentados neste referencial
tedrico servird de sustentagdo para essa pesquisa.

3. METODOLOGIA

Esta se¢do tem por objetivo apresentar os métodos que utilizaremos para
desenvolver esta pesquisa. Assim, faz-se necessario, primeiro, descrever qual é o
nosso objeto de pesquisa; a partir dele, segundamente, identificar o paradigma
que melhor dialoga com ele; por ultimo, os critérios de sele¢io dos livros
didaticos e dos referenciais tedricos.

O objeto desta pesquisa é os livros didaticos, que compdem o Guia de
Livros Diddticos, de Lingua Portuguesa, do Ensino Fundamental — Anos Finais,
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do Programa Nacional do Livro Didatico 2014, que “nossas escolas
publicas utilizardo entre 2014 e 2016.” (BRASIL, 2014, p. 7)

Segundo o portal do Ministério da Educacao (MEC), o Programa Nacional
do Livro didatico (PNLD) informa que:

Tem como principal objetivo subsidiar o trabalho pedagogico dos
professores por meio da distribuicdo de colegdes de livros didaticos
aos alunos da educagio bdsica. Apoés a avaliacio das obras, o
Ministério da Educacao (MEC) publica o Guia de Livros Didaticos
com resenhas das colegdes consideradas aprovadas. O guia é
encaminhado as escolas, que escolhem, entre os titulos disponiveis,
aqueles que melhor atendem ao seu projeto politico pedagdgico. O
programa é executado em ciclos trienais alternados. Assim, a cada
ano o MEC adquire e distribui livros para todos os alunos de um
segmento, que pode ser: anos iniciais do ensino fundamental, anos
finais do ensino fundamental ou ensino médio. (BRASIL,
2014, p. 10).

Para a escolha dos livros didaticos, 0 MEC direciona as seguintes diretrizes:

Para escolha dos livros didaticos aprovados na avaliacao
pedagogica, é importante o conhecimento do Guia do Programa
Nacional do Livro Didéatico (PNLD). E tarefa de professores e
equipe pedagdgica analisar as resenhas contidas no guia para
escolher adequadamente os livros a serem utilizados no triénio. O
livro didatico deve ser adequado ao projeto politico-pedagogico
da escola; ao aluno e professor; e a realidade sociocultural das
instituicdes. Os professores podem selecionar os livros a serem
utilizados em sala de aula somente pela internet, no portal do Fundo
Nacional de Desenvolvimento da Educagio (FNDE) A escola
deve apresentar duas op¢des na escolha das obras para cada ano
e disciplina. Caso nio seja possivel a compra da primeira op¢ao,
o FENDE envia a escola a segunda colecdo escolhida. Portanto, a
escolha da segunda op¢ao deve ser tdo criteriosa quanto a primeira.
No volume “Apresentacio do Guia”, encontram-se as orientagoes
detalhadas referente a escolha das colegdes. (BRASIL, 2014, p. 18).

No livro Como elaborar projetos de pesquisa (ATLAS, 2010), Antonio
Carlos Gil orienta que o problema da pesquisa deve ser formulado como
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pergunta. Considerando, que o corpus desta pesquisa € o livros didaticos do
Guia de Livro Diddtico 2014, ap6s leituras e reflexdes elaboramos a seguinte
pergunta: como esses sete livros didaticos de lingua portuguesa, do 6° ano, do
Ensino Fundamental Anos Finais, aprovados pelo Guia de Livros Diddticos
do Programa Nacional do Livro Diddtico 2014 (PNLD), contribuem para o
letramento digital dos alunos desse periodo escolar?

Além dessa pergunta, que corresponde como objetivo geral desta pesquisa,
elaboramos mais dois objetivos especificos: (1) verificar os conteudos que tratam
o tema letramento digital e (2) descrever como os eixos tematicos (pratica de
oralidade, pratica de leitura, pratica de escrita, pratica de andlise da lingua)
abordam o letramento digital.

Para responder essa pergunta norteadora e os objetivos especificos, esta
pesquisa é de natureza qualitativa com viés bibliograficos e documentais.

O pesquisador na pesquisa qualitativa, segundo Silva (2010, p. 96) “se
utiliza de ampla variedade de praticas interpretativas interligadas, almejando
compreender melhor o alvo da investiga¢do.”

Nesse sentido, é objetivo desta pesquisa interpretar, investigar e analisar
se os sete livros didaticos selecionados contribuem para o letramento digital,
porque esta é a nossa duvida. Para isso, teremos como suporte tedrico os
pesquisadores da drea, que foram apresentados na se¢ao fundamentagio tedrica.
Por conseguinte, um dos viés que utilizaremos nesta pesquisa € a bibliografica,
que é:

Elaborada com base em material ja publicado. Tradicionalmente,
esta modalidade de pesquisa inclui material impresso, como livros,
revistas, jornais, teses, dissertacoes e anais de eventos cientificos.
Todavia, em virtude da disseminacio de novos formatos de
informagdo, estas pesquisas passaram a incluir outros tipos de
fontes, como discos, fitas magnéticas, CDs, bem como
material disponibilizado pela Internet. (GIL, 2010, p. 29).

O segundo viés é de natureza documental. Para Gil (2010, p. 30) a
pesquisa documental “apresenta muitos pontos de semelhanca com a pesquisa
bibliografica, posto que nas duas modalidades utilizam-se dados ja existentes,
a principal diferenca esta na natureza das fontes.” Nesse caso, as publicagoes
impressas e digitais de educadores e linguistas serdo nossas fontes bibliograficas.
Os sete livros impressos, corpus desta pesquisa, serdo nossas fontes de pesquisa
e analise, pois para Gil (2010) elas sdo fontes bibliograficas, ou seja, estio
disponiveis em bases abertas para consulta, analise, interpretacao e investigagao.
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A terceira parte corresponde aos critérios de selecao do corpus desta pesquisa
e dos referenciais tedricos, que sustentardo os estudos de andlises e verificacoes do
objetivo geral e objetivos especificos. Conforme ja foi mencionado na introducio
desta pesquisa, utilizaremos como fonte bibliografica sete livros do Guia do Livro
Didatico, de Lingua Portuguesa Anos Finais. Mas, o que € esse Guia?

Esse Guia é um Programa do Ministério da Educagao (MEC), coordenado
pela Secretaria de Educagio Basica (SEB) e Fundo Nacional de Desenvolvimento
da Educacio (FNDE) e tem a finalidade de apresentar “aos professores [...] as
colecoes didaticas de Lingua Portuguesa [...] aprovadas pelo processo avaliatorio
oficial [...] que diz respeito a organizagio desse periodo do EF.” (BRASIL,
2014, p. 7).

Este ano, a equipe responsavel do Guia fez a resenha de:

[...] 23 colecoes de Lingua Portuguesa destinadas ao segundo
segmento do EF que passaram pelo processo avaliatério no
PNLD/2014, 11, ou seja, 47,82% foram excluidas, enquanto 12
(ou 52,18%) foram aprovadas e estio aqui resenhadas”.
(BRASIL, 2014, p. 21).

De 12 colegdes aprovadas, analisaremos a amostra de sete livros didaticos
de lingua portuguesa, do 6° ano, do ensino fundamental anos finais. O critério
usado para seleciona-los e o periodo escolar foi a leitura e a analise de resenhas
aprovadas pela equipe responsavel do Guia, que descreveu e trata diretamente
e parcial sobre o tema letramento digital nessas obras. Considerando esses
critérios, os sete livros abaixo compdem o corpus deste projeto de pesquisa:

Primeiro: “Jornadas.port — Lingua Portuguesa”, de Dileta Antonieta
Delmanto; Franklin de Matos e Laiz Barbosa de Carvalho.

Segundo: “Tecendo Linguagens”, de Tania Amaral Oliveira; Elizabeth
Gavioli de Oliveira Silva; Cicero de Oliveira Silva e Lucy Aparecida Melo Aratjo.

Terceiro: “Para viver juntos Portugués”, de Greta Marchetti; Cibele Lopresti
Costa, Jairo J. Batista Soares e Marcia Takeuchi.

Quarto: “Portugués Linguagens”, de Thereza Andlia Cochar Magalhaes e
William Roberto Cereja.

Quinto: “Portugués nos dias de hoje”, de Carlos Emilio Faraco e Francisco
Marto de Moura.

Sexto: “Universos Lingua Portuguesa”, de Rogério de Aratjo Ramos e
Marcia Takeuchi.

Sétimo: “Vontade de saber Portugués”, de Tatiane Brugnerotto e Rosemeire
Alves.
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4. CONCLUSAO

Este trabalho, em andamento, nio tem resultados concretos. Somente
parciais e empiricos, os quais apontam mudangas em varios setores da
sociedade, mediadas pelas tecnologias da informacdo e da comunicagao.

Todavia, a escola atual ndo faz parte integral desse setor. Enquanto a
sociedade tecnologica avanga; a educagio formal na pratica é tradicional,
chata e pouco atraente.

Os alunos frequentam a escola, porque sao obrigados, pois sabem que
ela é desconectada de sua realidade digital. Se fosse convertida e integrada
as novas midias tecnoldgicas, eles deixariam de receber essa educacio
bancaria, na qual ainda persiste na sociedade da informacdo e comunicagdo
e passariam a ser produtores e autores de suas informacdes; de realizarem
atividades que tém sentido em suas vidas, pois antes de chegarem a escola,
passaram por varios contextos digitais e midiaticos, os quais:

Com tantos recursos digitais, podemos combinar atividades
integradas dentro e fora da sala de aula. A informagdo, a
pesquisa, o desenvolvimento de atividades deveriam ser feitos
virtualmente. E deixar para a sala de aula a discussido, a
apresentacdo dos resultados, o aprofundamento das

questdes. (MORAN, 2013, p. 60).

Os exemplos acima sdo importantes e possiveis de colocarem
em pratica. Porém, existem novos desafios para professores e escolas:
tornarem-se flexiveis as novas mudancas tecnologicas. Esse primeiro passo,
serd importante para mudarmos a concep¢do de que escola é um lugar
chato e pouco atraente. Assim como, mostrarmos aos nossos alunos que
eles podem aprender dentro e fora dos muros da escola em qualquer local
e tempo.

Ademais, € preciso alterar esse padrdo formal de ensinar, que ja nao
¢ mais coerente com a realidade tecnologica de nossos alunos, os quais
estdo cada vez mais conectados em seus aparelhos méveis, que poderiam
ser melhor utilizados para o ensino e aprendizagem de qualquer conteudo,
ao invés de ser apenas um recurso de ponta para entretenimento, lazer e
diversao.

Portanto, este trabalho estd apenas no comego, mas esperamos que 0s
resultados finais das andlises dos livros didaticos de lingua portuguesa nos
apontem uma interface entre o letramento alfabético e digital, pois o aluno
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deste século é inquieto, observador, questionador e ja ndo reconhece e nem
aceita com tanta tolerancia este modelo de ensino tradicional imposto pela
maioria das escolas brasileiras através de materiais didaticos engessadores
de pensamento, reflexdo, criatividade e autonomia.
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Title: Portuguese Schoolbooks In The Era Of Digital Literacy
Abstract

Portuguese schoolbooks in the era of digital literacy is part of an ongoing
research in the research line entitled: "Medias, Education and Communication"
of the Post-Graduation Program in Communication and Society — Stricto Sensu
Post-Graduation Course in Technologies, Communication and Education —
Interdisciplinary Professional Master’s Degree program of the Federal University
of Uberlandia (UFU). In it, we discuss if the schoolbooks of Portuguese
contributes to digital literacy of students. Moreover, we discuss the urgent need
to dominate the new informational technologies, such as computers, software,
internet, e-mail and others. The theoretical basis is composed of authors in the
field of Education, Language and Linguistics Philosophy and New Technologies,
that discuss literacy and digital literacy, for example Freire (1989), Soares
(2002), Xavier (2002), Coscarelli (2011), Pereira (2011) and Buzato (2013). The
methodology inserts itself in the qualitative paradigm and has a bibliographical
feature, whose theory has example of authors as Gil (2010) and Silva (2010)
that give support and credibility to the presented ideas. Furthermore, it acts
documenting because analyses seven Portuguese Language schoolbooks of
the sixth year of elementary school, approved by the Schoolbooks’ Guide of
Schoolbooks’ National Program (PNLD-2014), Ministry of Education (MEC),
Basic Education Secretariat (SEB). Therefore, the reason for our participation in
the IT (2¢) Seminar of Research, Post-Graduation and Innovation of the Regional
Catalido — Federal University of Goias (UFG) is to present the first impressions
of this ongoing research and hear the considerations of the discussion group in
order to improve it.

Keywords: Literacy; digifal literacy; schoolbooks.
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RESUMO

Estudo desenvolvido a partir das seguintes questdes: qual cultura escolar?
Onde se expressa? Como se materializou no espago escolar? As possiveis
respostas buscaram desvelar vestigios de uma cultura escolar agricola singular,
inscrita nas rotinas e praticas e na organiza¢ao interna instituidas na Escola
Agricola de Urutai (1953-1963). Para esta pesquisa com foco na Historia
da Educacdo foram utilizados como fontes empiricas documentos internos,
compostos por Relatorios Anuais e um Caderno de Recortes do Diario Oficial,
sendo a analise fundamentada na vertente da cultura escolar, concebida por
Julia (2001) e Escolano (1998; 2000). Nesse recorte detivemos nosso olhar



256 Semindrio de Pesquisa, Pés-Graduacdo e Inovagdo da Regional Cataldo

investigativo para trés aspectos centrais que singularizam as rotinas e praticas
estabelecidas: os alunos, os professores, funciondrios e a organizacao interna
da instituicio como expressao de uma cultura escolar crivada de interfaces
com o meio rural, caracterizando a fun¢do educativa e social da escola e o
papel desempenhado pela institui¢io enquanto difusora de uma cultura da
modernizagdo de técnicas e qualificagio da mado de obra rural por meio da
instru¢do de cursos e treinamentos de natureza tedrico-pratica. Nos resultados
apontamos as disposicoes legais e prescricoes que conferiram uma organizagao
escolar permeada por contradi¢oes e desafios que envolviam o provimento e
manutenc¢do interna, a frequente utilizagio da mao de obra de alunos como
mecanismo de aprendizado e subsidio as atividades internas, a defini¢io de
rotinas e horarios distintos, a composi¢ao de um quadro profissional dentro das
condigoes e possibilidades apresentadas a época, a expectativa de tornar-se uma
referéncia de formacao na regido.

Palavras-chave: Cultura Escolar; Escola Agricola de Urutai; Instituicges Escolares.
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1. A CULTURA ESCOLAR MATERIALIZADA NAS
ROTINAS, PRATICAS E ESPACO ESCOLAR

Ao acionar as possibilidades de definicao de categorias prévias como ponto
de partida do olhar investigativo sobre a cultura escolar, inicialmente
recorremos a tedricos que tém como objeto, algumas aproximagdes com

o ambiente interno de uma instituicdo escolar, tomada na complexidade
e singularidade. Gatti Junior e Pecanha (2005, p. 80) consideram como
categorias basicas de analise em uma pesquisa sobre a historia das
institui¢oes educacionais:

Espaco (local / lugar, edificio, topografia).

Tempo (calenddrio, horario, agenda antropoldgica).

Curriculo (conjunto das matérias lecionadas, métodos, tempos
etc. ou racionalidade da pratica).

Modelo pedagégico (construgdo de uma racionalidade
complexa que articula a logica estruturante interna com as
categorias externas que a constituem — tempo, lugar e acao.
Professores (recrutamento, profissionalizacio; formacao,
organizagdo, mobilizacdo, histéria de vida, itinerarios,
expectativas, decisdes, compensacoes).

Manuais escolares.

Publicos (cultura, forma de estimulagao e resisténcia).
Dimensodes (niveis de apropriagdo, transferéncias da cultura
escolar, escolarizacido, alfabetizacio, destinos de vida).

Essas categorias podem ser exploradas em diferentes fontes empiricas,
podendo ser estudadas na variedade de manifestagio ou agrupadas em
um recorte menor. Na presente pesquisa tomamos como referéncia trés
relatérios anuais da Escola Agricola de Urutai. De modo particular teve
por finalidade identificar as interfaces da cultura escolar agricola presente
na institui¢ao, que tinha como publico alunos vinculados ao meio rural,
oriundos de diferentes municipios e estados da federacio. Na Tabela
1dispomos uma sintese sobre as matriculas efetivadas nos anos de
1957, 1958 ¢ 1960.
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Tabela 1 - Matriculas no Curso de Iniciacdo Agricola

ANO 1957 1958 1960
1° série 2° série 1° série 2° série 1° série 2° série

) Nio houve

Alunos Matriculados 45 matricula 43 27 25 19

Alunos Aprovados 7 Ndo houve 18 19 7 13
p matricula

Alunos Reprovados 05 Ndo houve 02 0 0 0
P matricula
Alunos Desistentes No houve

da Prova Final 13 matricula 2 08 04 06

Fonte: Relatdrios Anuais (1957; 1958; 1960) - Arquivo do Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia Goiano — Campus Urutai

Verifica-se que em 1957, 60% dos alunos foram aprovados, 11,11%
reprovados e 28,88 % desistiram da prova final. No ano de 1958, na primeira
série 41,86% dos alunos conseguiram ser aprovados, 4,65% reprovados
e 53,48% nao realizaram a prova final; na segunda série foram 70,37% de
aprovagao e 29,62% de desisténcia do exame final, indicando que nenhum
aluno fora reprovado. Em 1960, na primeira série 84% dos alunos foram
aprovados e 16% desistiram da prova final; na segunda série foram 68,42 %
de aprovagio e 31,57% de desisténcia na realizacdo da prova final e, mais uma
vez, nenhum aluno das duas séries foi reprovado.

Ao analisar esses indices, é possivel perceber que o nimero de desisténcia
¢ muito superior ao numero de reprovagdes, principalmente na primeira série
em 1957 e 1958. Talvez porque o ensino nesse periodo fosse exigente e os
alunos, para serem aprovados, precisavam empenhar-se, pois “recomendava-
se a adogdo de critérios objetivos na verificagdo da aprendizagem” (CHAGAS,
1980, p. 53). Aos alunos que iriam prestar os exames finais era exigido bom
desempenho ao longo do ano letivo e frequéncia igual ou superior a 75% das
aulas ministradas.

Prescrevia-se a frequéncia de pelo menos 75% para a prestacio
de exames finais, que levavam a conclusio de série, os quais
vinham precedidos de provas parciais realizadas semestralmente.
Considerava-se aprovado o aluno que obtivesse 5 ou 50 por
disciplina, conforme a escala decimal ou centesimal também
ja prevista, e 4 ou 40 no conjunto dos estudos de cada série.
(CHAGAS, 1980, p. 55).
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O aluno poderia ter nota 4 ou 40, desde que a média global/nota
final fosse maior que 50. O artigo 38 da Lei Organica do Ensino Agricola
instruia que, para a realizacdo do exame oral final, era preciso designar a
composi¢ao de uma banca examinadora para esse fim.

Art. 38. A prova final serd, conforme a natureza da disciplina,
oral ou pratica.

§ 1° A prova final prestar-se-a perante banca examinadora.

§ 2° Havera duas épocas de prova final. A primeira tera inicio
a partir de 1 de dezembro e a segunda em periodo especial, no
decurso dos ultimos trinta dias de férias.

§ 3°Nao poderd, prestar prova final, na primeira ou na Segunda
época, o aluno que tiver, como resultado dos exercicios e as duas
provas parciais, no conjunto das disciplinas média aritmética
inferior a trés. Também nao poderd prestar prova final na
primeira época, o aluno que tiver faltado a vinte por cento
da totalidade das aulas dadas nas disciplinas ou a trinta por
cento das aulas dadas em cada prética educativa, e, na segunda
época, o aluno que tiver incidido no dobro das mesmas faltas.

Diante de tais exigéncias, seria recorrente a desisténcia de alunos da
prova final. Seria também provavel que o numero elevado de desisténcia
fosse atribuido as dificuldades de acompanhamento do curso de Iniciagio
Agricola e a frequéncia, diante da exigéncia legal de 80% de presen¢a na
totalidade das aulas dadas e de pelo menos 70% nas disciplinas de pratica
educativa. Nesse nivel, supostamente o aluno matriculado deveria dedicar-
se integralmente ao curso, preferencialmente em regime interno ou semi-
interno, ou seja, uma condi¢do diferenciada se comparada ao formato do
ensino primario rural a época.

Ao matricularem-se na EAU, os alunos oriundos do meio rural, se
inseriam e experimentavam os conhecimentos, as metodologias e as
praticas que articulavam os fins e objetivos educacionais da institui¢ao
comprometida com as relacoes produtivas e formativas referentes a
agricultura e a pecudria. Nesse sentido, tanto a expectativa de aprimorar
os processos produtivos e manejos agropecuarios, quanto a possibilidade
de qualificar a mao de obra de servigos fortaleceriam os lagos institucionais
e a cultura escolar vivenciada na EAU.
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1.1 OS PROFESSORES

Constituida por um curriculo onde se associava um conhecimento teérico geral
(propedéutico) e técnico com énfase nas praticas e manejos especificos, a EAU
seria protagonista de uma nova cultura formativa no cendrio rural, demandando
diferentes especialidades. O foco no ensino e nos contetidos especificos identificam os
atores (professores e funcionarios administrativos) com o setor agricola e com uma
cultura escolar caracterizada por essas interfaces. O recrutamento de profissionais
provenientes de diferentes ramos do conhecimento se mostra igualmente singular,
visto que, diante da escassez de professores especializados nas areas demandadas,
a Escola recorreu a contratacio de profissionais liberais com diferentes niveis
de formacdo e ocupacdes. Na maioria dos casos, pessoas com duplo vinculo,
compartilhando fungdes internas e externas a institui¢do, porém, tém em comum
uma forte interlocu¢io na sociedade local.

Esse dado pode revelar um movimento interessante de acolhida e adesdo a
implantacio de uma escola federal na regido, instaurando uma elevada expectativa
e conferindo distingao social, a partir da composicao do quadro interno. Sobretudo,
revela uma dinamica relacional entre estes profissionais com os ntcleos urbanos
proximoseasatividades produtivas do meio rural. Ousseja, cultivam interesse comum
para as atividades liberais urbanas e, a0 mesmo tempo, conservam afinidades com
o setor produtivo agropecudrio a ponto de se envolverem profissionalmente no
processo formativo da EAU. Devido o limitado niimero de pessoas com instrugio,
o envolvimento de bacharéis na organizacio de uma escola por si s6 ja seria
motivo de distin¢do e status aos olhos da sociedade local e regional. O quadro de
professores da cultura geral da EAU revela a distingdo no perfil destes profissionais.

Quadro 1 - Professores da Escola Agricola de Urutai

PROFESSOR FORMACAO DISCIPLINA ANO

Deusdedit Caunigel Cardoso D"Avila Bacharel Direito Geografia e Histéria do Brasil 1957

Francisco Chagas da Rocha Bacharel Direito Geografia e Histdria do Brasil 1958
José da Costa Junior Bacharel em Ciéncias Contdbeis Matemdtica 1957-1960
Manoel Luis Alves Bacharel Direito Lingua Portuguesa 1957-1958

Lingua Portuguesa e Histria Geral e do Brasil 1960

Raymundo José Bazilio Bacharel em Quimica e Farmdcia (iéncias Naturais, Francés e Matemdtica 1957

Wagner Ulysses Costa de Sousa Engenheiro Agronomo (iéncias Naturais, Agricultura e Desenho Técnico 1960

Fonte: Relatdrios Anuais — Arquivo do Instituto Federal de Educacdio, Cigncia e Tecnologia Goiano — Céimpus Urutai (1957, 1958, 1960)
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Nocorpodocente predominavaachamadaculturabacharelescacomposta
por profissionais bacharéis, diante da inexisténcia de professores licenciados
ou habilitados para a docéncia. Especialidades como: juizes, farmacéuticos,
contabilistas, dentre outros foram requisitados para integrarem o quadro
de professores da recém criada Escola Agricola. Conforme a afinidade de
formacao, estes profissionais assumiam as cadeiras de aulas determinadas no
curriculo escolar.

Observa-se que os professores das disciplinas de cultura geral eram
bacharéis em Direito, Farmacia, Ciéncias Contabeis e os das disciplinas
técnicas, bacharéis em Agronomia, enquanto que os profissionais responsaveis
pela drea agricola eram na sua maioria funciondrios do Ministério da
Agricultura. Em ambos os casos, atuar em uma Escola Agricola seria algo
distintivo perante a sociedade e, a0 mesmo tempo, elevaria a projecdo da
EAU.

O artigo 63 da Lei Organica do Ensino Agricola disciplinava sobre a
constitui¢ao do corpo docente das instituicdes de ensino agricola. Na EAU
os professores eram horistas, isto é, contratados somente para prestar
servicos, sem constituir vinculo efetivo. Em 1957 e 1958, a escola contratou
professores da cultura geral, enquanto que as disciplinas da area técnica eram
ministradas pelo diretor Francisco Heliodoro Pereira da Rocha: “Dr. Rocha,
Engenheiro Agronomo e era quem nos dava as aulas praticas de Botanica e
Agronomia” (BORGES, 2003, p. 66).

De acordo com o Relatdério do ano de 1957,na folha 21, mereciam
registro especial pela cultura e dedicag¢ao pelos servigos prestados a EAU,
somente “o seu corpo docente, esse mesmo remunerado pela verba global -
‘Servigos Educativos e Culturais’, sub-consignacao 1.6.13”.

A Portaria n° 620, de 15 de junho de 1959, do Ministro de Estados dos
Negocios da Agricultura (D.O.U, 18 de junho de 1959), refere-se ao valor
da hora aula dos professores com salario abaixo do proposto na referida
Portaria. Os professores que ministravam aulas nos Cursos Agricolas
Técnicos recebiam Cr$ 150,00 (cento e cinquenta cruzeiros) por hora/aula,
enquanto os docentes dos Cursos de Iniciacao Agricola, Mestre Agricola e
Magistério de Economia Rural Doméstica recebiam Cr$ 130,00 (cento e
trinta cruzeiros) por hora/aula. Esses valores convertidos correspondem a
aproximadamente U$ 2,30 e U$ 1,99 ddlares nesta ordem.

No Livro de Recortes do Diario Oficial da Unido encontramos também
uma referéncia aos honorarios dos professores, instruidos pela Portaria n°

377 da SEAV, do dia 20 de abril de 1960 (D.O.U. em 10 de maio de 1960).
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1) Enquanto os estabelecimentos subordinados a
Superintendéncia do Ensino Agricola e Veterinario nio
dispuserem em seu quadro de magistério, de pessoal suficiente
para atender as exigéncias impostas pela Lei Organica do
Ensino Agricola, as diversas disciplinas poderio ser lecionadas
por professores credenciados, solicitados a lecionar mediante
pagamento por hora ou trabalho escolar.

2) A solicitagdo a que se refere o nimero anterior serd feita
pelo diretor da Escola e submetida a homologag¢io da
Superintendéncia do Ensino Agricola e Veterindrio.

3) Os professores credenciados perceberdo honorarios por hora
de aula ou de trabalho escolar, a razao de Cr$ 180,00 (cento
e oitenta cruzeiros) nos Cursos Agricolas Técnicos e a de Cr$
150,00 (cento e cinquenta cruzeiros) nos cursos de Iniciaciao
Agricola, de Mestria Agricola e de Magistério de Economia
Doméstica, nio podendo entretanto, a despesa ultrapassar o
limite de crédito respectivo.

4) Os professores de que trata a presente portaria nio serao
vinculados ao servigo publico para qualquer efeito, conforme
as instrugoes vigentes.

5) Esta Portaria vigorara a partir de 1° de janeiro de 1960,
ficando revogada a de n°. 620, de 19 de junho de 1959. (LIVRO
DE RECORTES DO DIARIO OFICIAL DA UNIAO, 1955, fl.
35).

O aumento salarial no ano de 1959 para 1960 para os professores dos
Cursos Agricolas Técnicos seria de 20% na hora/aula e para os dos Cursos
de Iniciacdo Agricola, Mestre Agricola e Magistério de Economia Rural
Doméstica seria de 15,38%. Destaca-se que, a diferenca nos percentuais
do aumento salarial nao foi justificada na mesma Portaria. Tais normativas
indicam a previsdo de uma carreira docente estabelecida para as institui¢oes
federais, com definicio salarial, embora nao determine a exigéncia de
formagao para o desempenho da func¢ao.

As duas Portarias fazem ressalva que, as despesas para pagamento
dos professores nao poderiam ultrapassar o limite de crédito estipulado
em Cr$ 18.000.000,00 (dezoito milhdes de cruzeiros), em 1959, e em
Cr$ 20.000.000,00 (vinte milhdes de cruzeiros), em 1960. Valores
que convertidos ao dolar seriam aproximadamente a $ 275.470,83 ¢ $
306.078,70, respectivamente.
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“Aprovo. Em 3-6-59”. (Rest. Proc. M. A, em 9-6-59). Ministério
da Agricultura, relativo ao plano de aplicacdo da importancia
de Cr$ 18.000.000,00, parte da dotacao de Cr$ 20.000.000,00,
destinada ao custeio de honoririos de professores para
as Escolas Agricolas e Agro-Técnicas, que foi conferida a
Superintendéncia do Ensino Agricola e Veterindrio no vigente
or¢amento, sob a rubrica 1 a 3. (LIVRO DE RECORTES DO
DIARIO OFICIAL DA UNIAQ, 1955, fl. 35).

Embora os professores fossem contratados e recebessem por hora/
aula, os relatorios ndo registram o valor de cada aula trabalhada. O valor
total empenhado para pagamento dos honorarios dos docentes incluia
outras despesas (servigos culturais, educativos, honorarios). Também nio
ha registro do numero de aulas semanais e mensais sob a responsabilidade
de cada professor, o que dificulta a conclusido a respeito do valor do soldo
mensal pago individualmente.

Os professores teriam desenvolvido uma cultura pedagogica
diferenciada, no sentido de atender ao objetivo de formar trabalhadores
para atuarem na lavoura e na pecudria. Uma cultura que rompeu com os
modelos até entao utilizados nas escolas primarias rurais.

Esta cultura escolar agricola motivaria o rompimento com o ensino
tradicional e propunha uma formacao considerada moderna, na qual havia
a previsao de unidades tedricas, com aulas de cunho tedrico e unidades
técnica e experimental nas quais se executava a aplicacdo e experimentacao
pratica do conhecimento por professores e alunos.

Além das disciplinas técnicas direcionadas para agropecudria, as
disciplinas de cultura geral eram organizadas, pensadas de forma que
os conteudos auxiliassem na formacdo da drea técnica. Um exemplo do
contetudo tedrico da matematica mostra essa disposi¢do: a introducao de
medidas tinha por finalidade instrumentalizar o aluno para o trabalho
no meio rural, priorizando medidas, tais como alqueires, hectares, quilo,
arroba, metro, metro quadrado, dentre outros. O conhecimento e a
aplicagdo pratica eram experimentados nos espacos internos da escola em
diferentes situacoes e oportunidades, visto que os alunos exerciam vdrias
tarefas em que tal conhecimento era exigido e aplicado.

263
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Quadro 2 - Pessoal efetivo e saldrio mensal

NOME NIVEL SALARIO MENSAL
Jodio Costa 9 (1$ 17.000,00
Teodomiro Pereira da Silva 1 (r$ 9.600,00
Adélio Ribeiro do Prado ] (1S 9.600,00
Alfredo de Paula 1 (r$ 9.600,00
Jodio José Dourado ] (S 9.600,00
Mozart Porto 1 (r$ 9.600,00
Rafael Marques 1 (15 9.600,00
Domingos Antdnio da Silva 1 (r$ 9.600,00
José Gongalves do Nascimento 1 (r$ 9.600,00
Maurilio José de Oliveira 1 (r$ 9.600,00
Silvio Borges 1 (r$ 9.600,00

TOTAL CR$ 113.000,00

Fonte: Relatdrio de 1960— Arquivo do Instituto Federal de Educacio, Ciéncia e Tecnologia Goiano — Campus Urutai

Os funciondrios extranumerdrios, mensalistas da EAU, atuavam na manuten¢ao
da infraestrutura. Mesmo nio possuindo formacio para o ensino, colaboravam
com essa funcio, porque acompanhavam os alunos na realizagdo e orientagao de
atividades praticas e experimentais de diferentes setores. E possivel perceber que
a execucao de contratos tempordrios sem exigéncia de formagdo especifica seria
recorrente diante da dificuldade de recrutamento de profissionais especificos. Com
as primeiras turmas concluindo os cursos e integralizando os estudos na EAU, varios
tiveram a oportunidade de serem contratados para permanecerem desempenhando
funcdes profissionais na institui¢ao. Durante vérias décadas, por diferentes processos,
egressos da Escola integraram o quadro profissional, chegando a serem efetivados em
diferentes oficios internos.

A institui¢do desenvolveu sua forma propria de administragdo e funcionava
“sem fugir” das normas estabelecidas pela SEAV e a Lei Organica do Ensino Agricola.
No caso da EAU, é marcadamente determinada pela politica do ensino agricola
protagonizada pelo governo federal. Assim, as mudancas e alteragdes operadas, tanto
naestrutura quanto na organizacao dos cursos ofertados, se justificam pelas adequagoes
legais. Nesse sentido, mais que uma ideologia geradora das a¢es formativas, o que
estava em foco seria o interesse de equalizar o discurso da moderniza¢ao agricola,
largamente difundida pelo viés da preparacao da mao de obra.
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1.2 OS ALUNOS

O quadro de alunos do curso de Iniciagao Agricola da EAU era formado somente
por alunos do sexo masculino, com média de idade entre 12 e 17 anos, apesar
de que a Lei Organica do Ensino Agricola em seu artigo 51 permitir a entrada
nos cursos agricolas tanto homens, quanto mulheres. Mas, o artigo 52 expressava
algumas condi¢bes para a entrada de alunas nesses cursos, determinando como
regra que nao deveriam trabalhar em atividades nao adaptadas as mulheres. Em
outras palavras, a lei nio impede o ingresso de meninas, mas impoe as condi¢oes
especificas que, de certo modo, restringe a sua formacao.

Por trabalhar com animais de grande e pequeno porte e na lavoura, essas
atividades seriam exclusivamente masculinas. A sociedade da época considerava
que a mulher deveria estar preparada para atender bem a familia e ndo para atuar
fora de casa, muito menos em trabalhos pesados na lavoura e na pecudria. Como
assevera Inacio Filho (2002, p. 56), “o senso comum social afirma tal dualidade
caracterizando a mulher como um ser fragil, sensitivo, intuitivo, feito para as
doguras do lar e da maternidade e que, por isso, foi destinado a vida doméstica,
aos cuidados do marido e da familia”. Seria mais conveniente preparar os homens
para o trabalho na agropecuaria.

O ambiente escolar reproduz os valores da vida social, a0 mesmo
tempo, em que o acesso ao saber formal, intelectualizado, fica
sendo exclusivo dos potentados da terra, sendo vedado as mulheres,
que na sociedade patriarcal, machista, tinham o papel de exercer
apenas oficios ligados as prendas domésticas, ou seja, de colaborar
na reproducdo social da familia. O saber escolar tem seu acesso
condicionado ao ser do sexo masculino, sendo fechado “‘mulher, traco
que configura a restricao da participagdo feminina, naquele momento
histérico, no trabalho fabril e no exercicio do voto. (SILVA, 2013, p.
450).

Contudo, hd indicios de que tais discursos seriam frequentemente questionados,
diante da existéncia na regido de mulheres que, na auséncia do pai ou do marido,
em diferentes circunstancias, assumiam o comando da propriedade, conferindo
autoridade e decisao na condugao dos negdcios, além da educagio dos filhos, com
participacdo ativa em atividades produtivas. Estas ocorréncias ainda ndo foram
devidamente investigadas e podem indicar a quebra de algumas praticas tidas
como hegemonicas, podendo inclusive, constituir-se em outras particularidades
inseridas na cultura rural regional, que merecem ser conhecidas e interpretadas.
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O acesso ao ensino secundario para ambos os sexos somente era
possivel em centros urbanos maiores, o que limitava sobremaneira tal
possibilidade para as familias com situacdo financeira distinta, além das
restri¢oes alusivas ao distanciamento da casa paterna. Por ser a EAU uma
das poucas institui¢des a ofertarem o ensino secundario na regido, isso
significava que as mulheres que concluiam os estudos primarios ficavam
impedidas de prosseguir seus estudos em uma institui¢io, cujo ensino se
dirigia ao preparo da mao de obra para o trabalho rural. Portanto, confirma-
se a predominancia de matriculas do sexo masculino.

A escola recebia alunos provenientes de diferentes classes sociais, uma
vez que as familias agricultores e pecuaristas, nos anos 1950 e 1960, viam
na EAU uma forma de oportunizar formacdo para seus filhos. Estudar na
institui¢ao possibilitava o conhecimento de novas técnicas para aplicar na
pecudria e na lavoura, bem como possibilitar o desenvolvimento do setor
primario da economia.

Os alunos desta escola, filhos de criadores, vdo acompanhar
todo esse trabalho, com caderno e lapis na mao, tomando notas
e colhendo observagoes, para, na volta as suas propriedades
rurais, esclarecer aos seus familiares a vantagens econdmicas da
agrostologia bem dirigida. Por essa ocasido, os seus familiares,
certamente criadores de bovinos, serdo informados, por
exemplo, que uma das finalidades da agrostologia, é realizar
através do melhoramento crescente dos bovinos, para corte e
das ragas leiteiras, com boas pastagens e formacdo dos prados
para corte, a manutencdo de maior nimero de cabegas em
superficie mais reduzidas. (RELATORIO, 1957, fl. 9-10).

A formagio dos alunos era planejada considerando as diferentes
classes sociais dos discentes, com a consequente possibilidade de atuagao
e interagdo com o meio. Por exemplo, a Agrostologia geralmente era
direcionada para os alunos filhos de criadores de gado. Estes deveriam
aprender como formar os pastos para criar o maior numero de gado em
espacgos menores, desenvolvendo cada vez mais a pecudria em Goids. Ja as
aulas de Avicultura eram voltadas aos filhos de pequenos agricultores, a fim
de oportunizar lhes o aprendizado necessario para desenvolver a avicultura
e montar um empreendimento, cujo rendimento aumentasse a receita na
pequena propriedade.
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Além disso, a exploracdo da avicultura ndo exige emprego de
capital vultoso como sucede com a cria¢do de animais de grande
porte, que torna a sua atividade em uma “distracao rendosa”
ao alcance de todos. Por tudo isso, é porque os alunos deste
educandario filhos de pequenos agricultores, na sua maioria
manifestam pandor pela criagao de aves, julgo acertado e que esta

Escola vem realizando a respeito de explora¢io da avicultura.
(RELATORIO, 1957, 1. 7).

Na EAU também era possivel encontrar alunos descendentes de
outras nacionalidades: portugueses, italianos e poloneses, proveniente da
migracao de familias da regidao Sul do Brasil para o Centro-Oeste. Essas
familias, geralmente de descendéncia europeia, vislumbravam na institui¢ao
a oportunidade de educar seus filhos para atuar na lavoura e na pecudria.
Fato expresso no relato de Borges (2005, p. 62):

Ainda me lembro de muitos colegas que pertenceram a minha
turma, tais como: Suddrio, seu irmio Joaquim, Vital Odilio e
seu irmdo Euclides Pereira, Abddio de Paula, os portugueses
Valterizio e seu irmao Wenceslau, o italiano Alcides Diolo, o
polonés Zigmoni Dwornic, Antonio Cardoso, Getulio Vaz, Jodo
Martins e seu irmao Orestes.

Oriundos de outras culturas, estes agricultores tinham na escola a
oportunidade de aprendizados que seriam revertidos no dominio de novas
metodologias e na aplicagdo técnica de praticas que poderiam agregar
valor a produgio e ao manejo, além de constituir-se em oportunidade de
convivéncia com filhos de outros produtores da regio.

A EAU foi a primeira institui¢ao de ensino agricola em Goias, mantida
pelo governo federal, oferecendo a seus alunos assisténcia em semi-internato
e internato, uniformes, consultério médico e farmacia. A escola possuia um
alfaiate, que confeccionava os uniformes sob medida para os alunos, os quais
ainda recebiam botinas para usar nos diversos afazeres. Os uniformes eram
de dois tipos: o primeiro, de uso didrio era composto por cal¢a e camisa
em mescla azul claro e, o segundo, de “gala” era usado na representacio da
institui¢do em eventos, confeccionado em brim na cor marrom claro, tendo
bordados do lado direito da gola da camisa as iniciais M.A., que significava
Ministério da Agricultura e do lado esquerdo E.A.U. (Escola Agricola de
Urutai).

267
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Em 1956, o consultorio médico foi instalado com material recebido da
Superintendéncia de Ensino Agricola e Veterinario, mas nao dispunha de um
médico contratado. Os registros indicaram que, em 1958, o médico Walter
Hugo Frota, residente em Ipameri, prestou servico a EAU, assim como, em
1960, Dr. Estevao José de Sousa, médico oficial, também daquela cidade,
atendeu aos alunos da instituicio. A farmacia ficava localizada em frente
ao consultorio médico e atendia tanto a medicina quanto a veterinaria. Por
isso, a cada ano tinha seu estoque de medicamento aumentado através do
crédito da escola, vindo diretamente da SEAV. Ja o gabinete dentario era
muito almejado pela EAU, tanto que nos trés relatorios foram registradas
as solicitacoes do diretor para sua instalagao. Em oficio a Superintendéncia
comunicou a unidade escolar, que a Escola Agrotécnica Ildefonso Simdes
Lopes havia cedido um gabinete dentario completo em 1955, mas este até
1960 nao chegou na escola.

Em oficio n.° 855, de 11 de maio de 1955, o Sr. Chefe da SEAV
dessa superintendéncia, comunicou a este educandario que a
Escola Agrotécnica “Ildefonso Simoes Lopes”, havia cedido ao
mesmo um “Gabinete Dentdrio” completo. Como até agora essa
dadiva, valiosa, sem duavida, ndo chegou a esta Escola, nada
mais foi possivel fazer nesse sentido, pela falta justamente, de
aquisicio de tdo itil meio de assisténcia escolar. (RELATORIO,
1960, fl. 21).

A institui¢do tinha a preocupacdo em oferecer boas condicoes de satde
aos educandos e funcionarios, mesmo porque, a Lei Organica do Ensino
Agricolano Artigo 61, item 5, previa que, todos os estabelecimentos de ensino
agricola deveriam assegurar servicos referentes a satude e higiene escolar. A
assisténcia médica contribuia para fazer com que a EAU fosse considerada
uma das mais modernas da regido, gozasse de prestigio social local e
regional. A oferta de atendimentos a satude era extensivo para a sociedade
de um modo geral, em virtude da limitada presenca de médicos e servigos
hospitalares na regido, reduzidos a cidades com maior estrutura urbana, as
consideradas “cabecas de comarca” dos municipios. Possivelmente, estes
seriam responsaveis nao apenas pela projecao da escola na regido como um
atrativo para novos alunos.
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2.A ESTRUTURA'FiSICA EAS CONPICéES DE BASE
DA ESCOLA AGRICOLA DE URUTAI

A apropriacdo e uso da estrutura fisica pré-existente da época da Fazenda
foi uma variavel que contribuiu para o desenvolvimento do programa
pedagdgico voltado para a cultura agricola. A proximidade a natureza e os
nucleos instituidos para o ensino pratico favoreciam o desenvolvimento do
gosto pelas atividades agricolas.

Em resumo, a arquitetura escolar pode ser vista como um programa
educador, ou seja, como um elemento do curriculo invisivel ou
silencioso, ainda que ela seja, por si mesma, bem explicita ou
manifesta. A localiza¢io da escola e suas relacoes com a ordem
urbana das populacdes, o tragado arquitetonico do edificio, seus
elementos simbdlicos proprios ou incorporados e a decoragiao
exterior e interior respondem a padrdes culturais e pedagdgicos
que a crianca internaliza e aprende. (ESCOLANO, 1998, p. 45).

Toda a estrutura preexistente foi aproveitada para o funcionamento da
EAU, a qual possuia animais, terreno para pastagens e lavouras, conjunto de
bens imoveis, como: curral, cocheiras, baias para animais, chiqueiro, granjas
para criagdo de galinhas, lavouras (milho, arroz, feijao e forragens), pomares
(goiaba, péssego e marmelo) e produ¢do de hortalicas. Isto €, dispunha de
todas as condicOes para oferecer aos alunos aulas praticas direcionadas para os
cursos de formagao agricola.

A Lei Organica do Ensino Agricola, estabelecia que os estabelecimentos
deveriam oferecer aos alunos oportunidade de contato com campos
experimentais.

Art. 63. A constitui¢do do corpo docente far-se-4 com observancia
dos seguintes preceitos:

1. Deverdo os professores das disciplinas de cultura geral e
de cultura técnica e os das praticas educativas e bem assim os
orientadores receber conveniente formagdo em cursos apropriados.
2. O provimento em cardter efetivo dos professores e dos
orientadores dos estabelecimentos de ensino agricola federais ou
equiparados dependerd da prestagdo de concurso.

3. Dos candidatos ao exercicio das fungdes de professor ou de
orientador nos estabelecimentos de ensino agricola reconhecidos
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exigir-se-d prévia inscrigio no competente registro do Ministério
da Agricultura.

4. E de conveniéncia pedagdgica que os professores das disciplinas
de cultura técnica que exijam esforcos continuados e os orientadores
trabalhem em regime de tempo integral

5. Sera facultada a admissdo de professores e técnicos mediante a
indeniza¢do por hora de aula.7. Serdo organizados, em todos os
estabelecimentos de ensino agricola campos experimentais e de
demonstracao.

8. Dar-se-a cada estabelecimento de ensino agricola organizagio
propria a manté-lo em permanente contato com as atividades
exteriores de natureza, agricola, especialmente com as que mais
diretamente se relacionem com o ensino néle ministrado. Sera
prevista, pelo respectivo regimento, a institui¢ao, junto ao diretor,
de um conselho consultivo composto de pessoas de atuagio nas
atividades agricolas do meio, e que coopera na manutenc¢io désse
contato com as atividades exteriores.

A estrutura interna era composta pelas salas de aulas de cultura geral
e de cultura técnica, complementada pelos nucleos de ensino. Os nucleos
agricolas funcionavam como laboratérios de ensino das disciplinas de
Formacgao Técnica. Assim, a escola soube explorar bem toda infraestrutura,
de modo a oportunizar aos alunos aprendizagens praticas e, a0 mesmo
tempo, colaboravam nas atividades didrias da EAU, prestando servigos,
como: tratando dos animais, trabalhando na limpeza (enxada e foice), na
horta (aguando e produzindo verduras e legumes). Isto porque havia poucos
funcionarios e os servigos de fazenda exigidos eram inimeros.

Comecdvamos as sete horas com o café da manha e depois famos
para as tarefas de trabalho, divididos em turma. Havia a turma
da limpeza que rastelava e varria o pétio; a turma do avidrio
que tratava das galinhas, colhia os ovos para nosso consumo e
ainda cuidava da chocadeira que chocava cem pintinhos de cada
vez...; a turma da cocheira que cuidava dos cavalos e das vacas
leiteiras; a turma da pocilga que cuidava dos porcos; a turma
da foice que rogava os pastos, a turma da enxada que capinava
os locais necessarios; a turma da hortalica que aguava e cuidava
da producdo de verduras e legumes; dois almoxarifes; e dois que
prestavam servi¢os na secretaria, o Laércio e eu. Na cozinha
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também trabalhavam os alunos Olavo e Nadir. Cada turma
tinha um funciondrio da escola responsavel pelo trabalho de sua
equipe. (BORGES, 2003, p. 64).

Nos trés relatorios consultados, observa-se que o diretor sempre expunha
a SEAV a dificuldade pela falta de funciondrios suficientes para manter a escola
funcionando. Se em 1957, o diretor registrou a falta de pessoal, essa situagao
ainda permanecia a mesma em 1960.

O pessoal desta Escola é o mesmo de abril de 1955, quando teve
inicio a sua atividade. E composto, apenas, de 11 extranumerarios
mensalistas e o seu diretor, inico funciondrio técnico. Nao obstante
isso, os seus trabalhos estio sendo feitos com tdda normalidade.
Urge, contudo, uma providéncia do poder publico, dotando-a de
um quadro de pessoal administrativo, técnico e docente, o quanto
antes possivel. (RELATORIO, 1960, fl. 24).

Além das atividades praticas e do conhecimento geral ofertado nos
cursos, os alunos colaboravam na manutenc¢ao dos servicos essenciais, sendo
diferenciada a escala para os internos e externos. Esta condi¢ao e realidade
de origem pode ter induzido a instituicdo a relativizar questdes estruturais,
principalmente no que se refere a necessidade de ampliacio do quadro de
profissionais efetivos. Se desde o inicio houve uma forte presenca de contratos
temporarios, indicadores de possivel precarizagio, com a organiza¢io dos
nucleos de praticas e a utilizagdo da mdo de obra de alunos, especialmente os
internos, para a manuten¢ao e subsisténcia da Escola, é de considerar que, ao
longo do periodo investigado, diante da demora no repasse ou da escassez de
recursos, as rotinas e funcionalidade tenham sido mantidas com o trabalho de
alunos e professores, tornando ocultas diversas dificuldades.

A estrutura fisica ndo possuia requinte e nem formato tradicional de uma
escola, ou seja, uma escola-fazenda, tendo em vista a estrutura organizacional,
as praticas, experimentos e laboratorios. Mas, esta estrutura possibilitou a
constru¢do de uma cultura escolar singular voltada para agropecudria e os
nucleos permitiram essa acep¢do a uma cultura escolar dindmica que educa
integralmente, familiariza o educando com atividades semelhantes as que teriam
de enfrentar na vida real em relagio aos problemas da agropecuaria, tornando-
se conscientes de suas responsabilidades e possibilidades. Independente de o
aluno ser oriundo de uma pequena propriedade ou tornar-se mao de obra nas
fazendas da regido, a formagao ofertada pela escola mostrava a interface com
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0 meio, com as suas vivéncias no espago de atuacdo. Entdo, ao protagonizar,
de um lado o preparo de sujeitos vinculados ao campo e de outro, incentivar o
melhoramento e adaptagdo de espécies animais, a escola atenderia a distintos
segmentos do meio rural, no incremento do modelo produtivo e comercial.

3. ALGUMAS CONCLUSOES

A EAU ao cumprir o papel de preparagio de quadros para a mio de obra
agricola ndo teria se comprometido com outras questdes de natureza critica e
reflexiva sobre a propria realidade que a cercava. Porém, a complexidade das
relagdes e das articulagdes deste oficio singular que, a0 mesmo tempo, forma
e estimula um setor produtivo de elevada expressdo regional, a circulagido de
sujeitos e profissionais requer um olhar mais atento sobre diferentes variaveis
reveladas por este estudo, conferindo singularidade ao que consideramos ser a
cultura escolar agricola.

Através dos documentos e informacdes contidas nas diferentes fontes, foi
possivel evidenciar o papel que a institui¢ao teve ao ofertar o ensino agricola
a partir de dois cursos técnicos: Arador Tratorista e Iniciacio Agricola. As
caracteristicas de formagio “rapida”, tendo como publico alvo, jovens do sexo
masculino pertencentes as familias de agricultores ou pequenos agricultores,
mostra o comprometimento com agdes formativas direcionadas para a mio de
obra do meio rural. A escola oportunizava o aprendizado de novas técnicas que
seriam empregadas nas propriedades agricolas.

O arranjo institucional da EAU, no periodo de 1953 a 1963, contribuiu
para a configuracio de um idedrio de modernizagio regional, fomentando
a escolarizac¢ao técnica agricola como via de progresso no Estado de Goias.
Embora tenha sido marcada por entraves e dificuldades estruturais e financeiras,
com rupturas e permanéncias, a instituicao protagonizou um ambicioso projeto
de formacdo subsidiado por recurso federal até, entdo, inédito em Goias.
Enquanto institui¢io modelo de ensino agricola se pautava em regras claras e
rigidas definidas para disciplinar os corpos e os comportamentos. Os professores
ao atuarem na EAU, desenvolveram uma cultura escolar agricola marcada
por metodologias e técnicas, nas quais as aulas resultavam em aprendizagens
tedricas e praticas.
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Title: The School Culture embodied in routines, practices and
school space

Abstract

Study developed from the following questions: what school culture?
Where is expressed? How materialized at school? Possible answers sought
to reveal traces of a natural agricultural school culture, enrolled in the
routines and practices and internal organization established in the
Agricultural School of Urutai (1953-1963). For this research focused on the
History of Education were used as internal documents empirical sources,
composed of Annual Reports and Scraps Book of the Official Gazette, with an
analysis based on the aspect of the school culture, designed by Julia (2001)
and Escolano (1998 , 2000). This breakdown abode our investigative look
at three key aspects that single out the routines and established practices:
students, faculty, staff and the internal organization of the institution as an
expression of a school culture riddled with interfaces to rural areas,
featuring educational function and social school and the role played by the
institution as diffusing a culture of modernization techniques and hand
qualifying rural work through education and training courses of theoretical
and practical nature. The results point out the laws and regulations that
gave a school organization permeated by contradictions and challenges
involving the provisioning and internal maintenance, the frequent use of
student labor as learning mechanism and subsidy to internal activities, the
definition of routines and different times, the composition of a professional
staff within the conditions and possibilities presented at the time, the
expectation of becoming a training reference in the region.

Keywords: School culture; Agricultural School Urutai; School institutions.
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RESUMO

Dar voz ao professor para que ele relate como vem construindo suas praticas
de ensino de leitura, descrevendo como se vé, inserido num contexto em que,
a maioria dos estudos deixa implicito que a dificuldade de construir leitores
estd no ensino/aprendizagem de leitura, colocando-o como autor do fracasso
desse ensino, € o objetivo deste trabalho. Para isso, buscamos levantar aspectos
de vivéncia de trés professores atuantes no 5° ano do Ensino Fundamental,
procurando identificar as necessidades e dificuldades enfrentadas no trabalho
docente; analisar as condicGes, estruturais e materiais, que sao oferecidas para
os professores na construgio de suas praticas de ensino de leitura. A pesquisa
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foi realizada dentro do paradigma qualitativo, a partir de uma abordagem
socio-historica, tendo em vista um estudo sobre os processos que envolvem
a investigagdo, indo além apenas de um produto final. O processo de coleta
de dados compreendeu a entrevista semiestruturada, dialogada. Na discussdo
dos dados enfatizaremos os aspectos que se referem ao papel das orientacoes
pedagodgicas preconizadas pelos Parametros Curriculares Nacionais e pelas
Matrizes Curriculares de Habilidades, na constru¢io das praticas de ensino
de leitura pelo professor, buscando perceber como se articulam as orientacoes
tedricas que subsidiam tais documentos e a pratica do professor. O que se
ressalta nas analises realizadas é que um dos maiores empecilhos para que os
professores estejam constantemente refletindo s obre sua praxis, é a faltade
tempo para se dedicarem a leituras e estudos atuais que discutem o ensino da
lingua materna.
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1. A VOZ DO PROFESSOR

As dificuldade que veem sendo enfrentadas pela escola na formagao do leitor
proficiente que saiba ler os textos que circulam socialmente e com capacidade
de participar de todas as instancias que compdem a sociedade letrada na qual
estamos inseridos, vem sendo denunciada por pesquisas como as realizadas pelo
SAEB - Sistema Nacional de Avaliacio da Educaciao Basica, com a prova Brasil
e pelo INAF - Indicador de Alfabetismo Funcional. A analise dessas pesquisas,
que denunciam o fracasso do ensino de leitura nas escolas publicas, realizadas
tanto pela midia quanto pelos estudos na academia, na grande maioria das
vezes, responsabiliza o professor, implicita ou explicitamente, pela deficiéncia
na leitura dos seus alunos.

E o que mostra o estudo de Guedes-Pinto (2002), que, ao descrever a
imagem do professor da educacdo bdsica na imprensa e em trabalhos de
pesquisa da academia, salienta:

Atualmente, a imagem publica das professoras alfabetizadoras,
expressa através da imprensa escrita e até mesmo por alguns
trabalhos de pesquisa desenvolvidos na universidade, tem mostrado
a realidade de uma profissional do ensino que tem sofrido,
historicamente, um processo de desvalorizacio de seu trabalho
tanto pela sociedade em geral quanto pelo governo. Tem ficado
cada vez mais evidente a crise pela qual o magistério publico esta
atravessando, desde o aspecto financeiro atingindo até questdes que
se relacionam com a constitui¢do de sua identidade como categoria
profissional. Temos acompanhado uma divulgagio cada vez maior
de noticias e reportagens que tém exposto a professora como uma
trabalhadora pouco qualificada e com problemas de formacao,
inclusive relacionados as suas competéncias como leitora. Rizzo
(1998) realizou uma reportagem para a revista Educacdo sobre
o tema da leitura entre os professores, que recebeu a seguinte
manchete na capa: “Desprezo pela Leitura”. Reportagens como
essa enfatizam a ideia de que os docentes leem menos do que
deveriam e, com isso, estariam formando poucos leitores. Ou
seja, o que primordialmente se divulga a respeito da profissio do
magistério sao informacdes que privilegiam os aspectos negativos
relacionados ao ensino e ao professor. (GUEDES-PINTO, 2002, p.
69-70).
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Nesse cenario, o presente artigo busca problematizar dados de pesquisa
que teve como objetivo ouvir o professor, atuante em salas de aula do 5° ano do
Ensino Fundamental, para tentar perceber como ele se vé neste contexto em que
é considerado o “(in)competente” na formagao de alunos leitores, estabelecendo
um didlogo com este profissional para compreender como ele constrdi suas
praticas de ensino de leitura.

Noprocessodecoletade dadosforamrealizadasentrevistassemiestruturadas
com trés professores do 5° ano do Ensino Fundamental de trés escolas da rede
publica de ensino do Municipio de Catalao que se situa na regidao sudeste de
Goias. O objetivo foi conhecer o contexto vivenciado pelo professor dentro da
escola na construgdo didria de suas praticas de ensino de leitura. No decorrer da
pesquisa assumimos uma postura dialogica e de interacio com os professores.
Desse modo, priorizamos dentro da pesquisa qualitativa, a perspectiva da
abordagem socio-historica como fundamento teérico-metodoldgico, por
considerarmos, assim como Freitas, que:

Ao compreendermos que o psiquismo é constituido no social,
num processo interativo possibilitado pela linguagem, abre novas
perspectivas para o desenvolvimento de alternativas metodoldgicas
que superem as dicotomias externofinterno, social/individual.
Ao assumir o cardter historico-cultural do objeto de estudo e do
proprio conhecimento como uma construcio que se realiza entre
sujeitos, essa abordagem consegue opor aos limites estreitos da

objetividade, uma visdo humana da construgio do
conhecimento. (FREITAS, 2003, p. 26).

Essa visao nos alerta para a compreensio de que o professor é um sujeito
histérico, datado, concreto, marcado por uma cultura como criador de ideias
e consciéncia que, ao produzirem e reproduzirem a realidade social sdo, ao
mesmo tempo, produzidos e reproduzidos por ela. (FREITAS, 2003).

Na discussao dos dados enfatizaremos, no ambito deste artigo, o papel das
orientagoes pedagogicas preconizadas pelos Parametros Curriculares Nacionais
e pelas Matrizes Curriculares de Habilidades de cada escola, na construgio
das praticas de ensino de leitura pelo professor, buscando perceber como se
articulam as orientagdes tedricas que subsidiam tais documentos e a pratica do
professor A op¢ao por tal foco de discussio se deve ao fato de que os Parametros
Curriculares Nacionais e as Matrizes Curriculares de Habilidades (orientagiao
curricular do governo do estado de Goias, que se fundamenta nos PCNs), sdo
os dois documentos direcionadores de todo o trabalho docente, inclusive do
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conteudo a ser ministrado aos alunos. Foi possivel ver que o planejamento dos
professores ¢é realizado tendo a Matriz Curricular como o “pano de fundo”,
o “guia”, o “condutor” de todo o conteido que deve ser trabalhado em cada
bimestre.

Deste modo, no processo de pesquisa, discutimos com os professores
questdes voltadas para perceber como a matriz de habilidades foi apresentada
a eles, com o intuito de saber se foram realizados estudos, cursos que
fundamentassem a proposta, além de questdes voltadas para perceber os
conhecimentos dos professores sobre a teoria que fundamenta o ensino de
leitura voltado para a diversidade de géneros.

No didlogo com os sujeitos da pesquisa o que percebemos foi que a
Matriz de Habilidade € vista apenas com uma lista, de atividades que devem
ser implementadas na sala de aula. Mesmo porque os professores s6 tém em
maos a copia do documento relativa ao conteudo a ser trabalhado. A parte do
documento que fundamenta tal concep¢ao de ensino nio foi disponibilizada
para consulta ou discussdo dos professores.

Deste modo, considerando que os PCNs, lancados em 1997 pelo Ministério
da Educagio, procuram redirecionar as praticas de ensino de leitura, assumindo
a posi¢ao de que a leitura das diversidades textuais que circulam socialmente,
é fator essencial e indispensavel para que sejamos inseridos ativamente na
sociedade, buscamos, neste trabalho perceber como o professor compreende e
dialoga com as concepc¢oes tedricas que fundamentam este documento. No que
se refere ao ensino de leitura, Os PCNs assumem a perspectiva apontada por
autores como Marcuschi (2002), para quem, o avango das novas tecnologias,
principalmente as ligadas a drea da comunicagdo, foram responsaveis pelo
surgimento de novos géneros textuais, pois, a frequéncia com que essas
tecnologias sdo utilizadas, acaba consequentemente, interferindo na forma de
comunicacao didria entre as pessoas.

Com essa diversidade de textos, Marcuschi (2002) ressalta a importancia
do trabalho com a diversidade de géneros textuais no ensino de leitura. Os
PCNs, compactuando com essa concepg¢do de ensino, definem e se referem ao
trabalho com os diferentes géneros textuais salientando que:

Todo texto se organiza dentro de um determinado género.
Os varios géneros existentes, por sua vez, constituem formas
relativamente estiveis de enunciados, disponiveis na cultura,
caracterizados por trés elementos: conteido temadtico, estilo e
construcdo composicional. Pode-se ainda afirmar que a nogao de
géneros refere-se a “familias” de textos que compartilham algumas
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caracteristicas comuns, embora heterogéneas, como visio geral
da agdo a qual o texto se articula, tipo de suporte comunicativo,
extensdo, grau de literariedade, por exemplo, existindo em nimero
quase ilimitado. Os géneros sdo determinados historicamente. As
intencOes comunicativas, como parte de condi¢cdes de produgio
dos discursos, geram usos sociais que determinam os géneros que
dardo forma aos textos [...] Cabe, portanto, a escola viabilizar o
acesso do aluno ao universo dos textos que circulam
socialmente, ensinar a produzi-los e a interpreta-los. (BRASIL,
1997, p. 26-30).

Comisso,cabe ao professor estar munido com ferramentas e conhecimentos
que possam proporcionar a ele uma a¢ao pedagdgica competente para oferecer
ao aluno um processo significativo de aprendizagem da leitura, tendo em vista
que o objetivo que permeia todos os envolvidos no contexto de ensino precisa
ir ao encontro do sucesso da aprendizagem. Nessa perspectiva, é fundamental
que o professor conhega as teorias que subjazem a concep¢ao de que o ensino
de leitura seja voltado para os diferentes géneros textuais, para trabalha-los
sempre articulados com as praticas socias de uso da leitura e da escrita.

Como diz Marcuschi:

O trabalho com géneros textuais é uma extraordindria
oportunidade de se lidar com a lingua em seus mais diversos usos
auténticos no dia-a-dia. Pois nada do que fizermos linguisticamente
estard fora de ser feito em algum género. Assim, tudo o que
fizermos | inguisticamente p ode s er t ratado e m u m o u o utro
género [...] A relevancia maior de tratar os géneros textuais acha-
se particularmente situada no campo da Linguistica Aplicada. De
modo todo especial no ensino de lingua, ja que se ensina a produzir
textos e ndo a produzir enunciados soltos. (MARCUSCHI,
2002, p. 35).

Munidos de tais discussdes, buscamos perceber como as orientagdes tedricas
que permeiam as orientagdes sobre ensino de leitura dos PCNs é compreendido
pelo professor. Neste sentido buscamos nos informar, inicialmente, como estas
orientacdes curriculares sdo apresentadas ao professor. Consideramos que tais
questdes, nos auxiliaram na compreensdo da construgio das praticas de ensino
de leitura pelos professores, no sentido de percebermos se a realidade vivida
por eles vem possibilitando a compreensdo dos contetdos exigidos para o
trabalho com a leitura.
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Neste aspecto, o que foi constatado é que os gestores das escolas se limitam
a apresentar aos docentes, os conteudos obrigatérios de cada série, que vém
descritos tanto nos PCNs como no documento intitulado Matriz Curricular de
Habilidades que, no caso dos professores da rede estadual de ensino, é elaborado
pela Secretaria de Estado da Educacio - SEE, e no caso dos professores da rede
municipal é elaborado pela Secretaria Municipal de Educacio.

O que as vozes dos professores revelaram foi que a discussdo das orientacoes
foi delegada a cada escola, que ficou encarregada de levar ao conhecimento de
seus docentes 0 novo documento, sem estudo tedrico para sua implementagio.
Todas as escolas limitaram-se a entregar aos professores as Matrizes de
Habilidades referentes aos conteudos que deveriam ser trabalhados, de acordo
com as séries em que estavam ministrando aulas.

Apesar de ter havido um “momento de estudo” e “dois cursos”, conforme
palavras dos professores da rede estadual, estes declararam que de nada adiantou,
ja que foram momentos limitados ao repasse de informacoes que estdo claras no
proprio documento. Com relagio as dificuldades em compreender o contetido
a ser trabalhado no 5° ano, elas deveriam ser sanadas de forma particular pelo
proprio professor.

Esta inexisténcia de uma formagio especifica para o professor trabalhar
com teorias e conceitos que muitas vezes ele desconhece, é identificada por
Borges da Silva (2002), como um dos entraves para se implementar uma nova
abordagem no ensino de Lingua. Entendemos como ela que:

[...] sem a compreensdo de conceitos como linguagem, lingua,
texto discurso, géneros do discurso, letramento, o documento pode
nao passar de mera “lista” de itens que se deve trabalhar em sala.
Dai perde-se quase que por completo, a esséncia da proposta”,
(BORGES DA SILVA, 2001, p. 102).

Neste sentido, o que foi constatado na pesquisa é que os professores,
apesar de perceberem a importancia da compreensao e do aprofundamento na
proposta dos PCNs, ndo tém orientagdo que os auxilie a implementar praticas
significativas no ensino de leitura, vez que nao ha o oferecimento de condicoes,
sejam elas de estrutura fisica e/ou material, para o desenvolvimento de um
ensino de leitura que va ao encontro da realizagdo de um trabalho que atenda
as expectativas de aprendizagens requeridas por tais documentos, que visam
guiar o processo de ensino-aprendizagem nas escolas.

Os professores ouvidos na pesquisa apontam que o contexto de trabalho
vivenciado por eles influencia direta e negativamente em suas praticas
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pedagdgicas. Vemos que o que foi exposto vai ao encontro de estudos que
refletem sobre as condi¢des de trabalho oferecidas ao professor, ressaltando que
estas condi¢des interferem sobremaneira no desenvolvimento de suas praticas
de ensino. O que tem sido salientado é que as condi¢des de trabalho sdo fatores
preponderantes para o insucesso do ensino-aprendizagem, sobrepondo-se até
mesmo a questao da formacao do professor.

Nesse contexto, em que os docentes denunciam a precariedade de
recursos materiais e pedagogicos para o desenvolvimento de uma pratica de
ensino significativa, os professores enfrentam dificuldades para suas proprias
atualizacOes como leitores, ja que relataram viver uma realidade de sobrecarga
de trabalho que compromete o tempo para outras leituras, ficando restritos
aquelas referentes ao contetido especifico das disciplinas ministradas.

Essa falta de tempo para o estudo e aprofundamento nas teorias que
deveriam fundamentar suas praticas de ensino, é relatada por todos os
professores sujeitos desta pesquisa. Com isso, no dia a dia, todos acabam
restritos as leituras praticas que estdo voltadas para o trabalho de determinado
conteudo disciplinar, o que, consequentemente, ocasiona uma pratica sem
reflexdo tedrica.

Essa auséncia de fundamento teérico para a pratica é percebida na fala de
um dos professores ouvidos na pesquisa:

Quanto ao referencial tedrico aqui na escola a gente nio trabalha
com nada. O que a gente tem de referencial teérico foi o que a
gente estudou na faculdade, na pos- graduagio, e fora isso, aqui
nada. [...] Ndo da tempo pra ficar buscando esse referencial
tedrico e lendo ndo. (trecho de entrevista gravada com um dos
professores entrevistados).

Entretanto, a despeito de ter relatado essa falta de tempo para atualizacao
tedrica, o professor tem consciéncia do quanto o embasamento tedrico é
indispensavel para seu crescimento profissional, no sentido de instrumentalizar-
se para compreender o cotidiano escolar e extraescolar de seus alunos e reorientar
sua pratica de ensino.

Ele sabe que é fundamental uma acio leitora sobre a realidade para que possa
fazer um diagnostico dessa realidade, buscando entendé-la e assim, procurar meios
que o possibilite intervir nela. Ou seja, que € necessario ao professor desenvolver
uma pratica pedagdgica pautada sempre na acao-reflexdo-agdo sobre essa pratica,
pois s assim € possivel uma visao totalizadora do ensino, em que o professor esta
constantemente buscando a ressignificacao do seu fazer docente.
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Todavia, a falta de tempo contraria tudo que os proprios professores
consideram como importante para sua formagao continuada e auto formagao.
Ao encontro dessa mesma realidade vivida pelos professores sujeitos de nossa
pesquisa, estd a reflexdo feita por Almeida que, a o realizar uma p esquisa
com o objetivo de “discutir a correlagdo entre as praticas de leituras do
professor, a constituicio de uma identidade profissional e a construcdo
da praxis pedagogica” (ALMEIDA, 2001, p. 127) dos mesmos, constatou
que eles enfrentam dificuldades para dedicar-se as praticas de leitura.

Em seu estudo, os professores pesquisados por ela, avaliaram como
precarias suas condi¢oes de leitura devido as suas préprias condi¢oes de
trabalho, que envolvem baixa remuneracao e consequentemente, a adogao de
dupla jornada de trabalho, cuja carga horaria nio lhes possibilita tempo para
“outras leituras, sendo aquelas restritas ao conteido especifico da
disciplina ministrada.” (ALMEIDA, 2001, p. 127)

O estudo feito pela autora revela uma realidade semelhante a dos
professores de nossa pesquisa. Assim como no depoimento relatado, sobre
a falta de tempo para atualizag¢do tedrica, a fala de uma das professoras
participantes da pesquisa desenvolvida por Almeida, evidenciou a insatisfacdo
deste profissional como leitor, ao relatar:

[...] agora a partir do momento que a gente fica s6 na sala de aula...

muita aula vocé acaba emburrecendo, eu me sinto emburrecendo

s6 na sala de aula. Porque a gente nio tem contato com nada,

tudo bem o dia que eu td a fim de ler, ndo s0 leitura rapida de
jornal, revista, mas pra eu pegar um livro realmente, uma leitura

especifica da drea um tema especifico, eu preciso ter um tempo, eu
preciso sentar, eu preciso ler, eu preciso anotar, mas tem a escola

com 40 horas, tem a casa, tem filhos, entdo isso compromete o teu

trabalho, vai comprometendo mesmo, vocé quer mas nio da...

pra melhorar, ... é estagnar. (Z.-, Geografia) (ALMEIDA, 2001,
p. 127-128).

A fala do professor da rede municipal, evidenciou uma necessidade de
obter conhecimentos que lhe possibilitassem compreender uma realidade que
até o inicio do ano de 2012 era desconhecida para ele. Declarou que buscou
em Paulo Freire um suporte teérico para tentar entender as especificidades que
envolveriam o seu trabalho em uma sala de aula de 5° ano, ja que se tornou
professor regente da turma sem possuir formagao especifica para atuar nesse
nivel de ensino, uma vez que possui graduacdo em Historia. Segundo ele, o
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embasamento te6rico em Paulo Freire o ajudou a refletir sobre os alunos que
passou a receber, e que ainda estavam em uma fase de maior dependéncia do
professor para a realizacao das atividades escolares.

Todo esse contexto faz com que um dos componentes da pratica do
professor, que € a relagdo Teoria e Prética, fique relegado a um segundo plano,
dificultando, como ressalta Freire (1996), a constru¢do de uma praxis que se
quer transformadora. Nota-se, por exemplo, um distanciamento, e até mesmo
desconhecimento do professor, sobre o que tem sido produzido, especificamente
na area do ensino de Lingua Portuguesa, e do que tem sido discutido na area do
ensino de leitura atualmente.

Essa falta de embasamento teérico, na visio dos autores que discutem
o ensino de leitura implica, consequentemente, menos conhecimento e menos
competéncia para a formagio de leitores. E o caso de Pietri (2007) ao ressaltar
a necessidade de que o professor, ao elaborar uma aula de leitura:

[...] seja um bom leitor e que seja capaz de oferecer ao leitor em
formagao recursos para a solucao dos problemas encontrados nos
textos que 1€, 0 que inclui 0 acesso a outros textos que fundamentem
sua atividade. Assim, ndo é possivel considerar uma aula de leitura
que se limite a apresentar um Unico texto, isoladamente, sem
referéncia a outros textos. Nao é possivel considerar uma aula de
leitura que se esgote no tempo de uma aula. Do mesmo modo que a
leitura de um texto ndo se restringe a um texto, uma aula de
leitura ndo se restringe a uma aula. (PIETRI, 2007, p. 86).

Desse modo, o que se vislumbra é que sem atualizacdo tedrica a pratica
docente fica incompleta, sem subsidios que a fundamentem e sustentem.
Como diz Freire: “O saber que a pratica docente espontanea quase espontanea
produz, “desarmada”, indiscutivelmente produz é um saber ingénuo, um saber
de experiéncia feito, a que falta a rigorosidade metddica que caracteriza da
curiosidade epistemologica do sujeito”. (FREIRE, 1996, p. 42)

Assim, o professor, sem uma reflexio tedrica sobre os aspectos especificos
da pratica de ensino de Lingua Portuguesa e do ensino de leitura, acaba tendo
sua pratica pedagogica determinada por outros profissionais que nao estio
dentro da sala de aula, ja que “os professores nio produzem o conhecimento
que sdo chamados a reproduzir, nem determinam as estratégias praticas de
accdo.” (SACRISTAN, 1999, p. 68)

Esta realidade vivida pelos professores esta na contramao das consideragoes
realizadas por Souza e Guimaraes (2011), quando dizem:
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Saber ensinar nio se refere a técnicas de ensinar. Refere-se,
basicamente, a que o professor, neste espaco educacional que é o
ensino, desenvolva constantemente conhecimentos tedrico-praticos
que lhe possibilitem intervir na formagdo de outros seres humanos,
auxiliando-os no desenvolvimento de sua propria humanidade. E,
neste processo, também o professor repensa a teoria, reinventa sua
pratica e se educa. E claro que isto pressupde razodvel clareza de
concepgoes pedagogicas, de aprendizagem, das relagdes institui¢ao
formadora/sociedade, formas de organizar os alunos para aprender,
maneiras adequadas de avaliar e, sobretudo, clareza do ser humano
que se quer formar. (SOUZA; GUIMARAES, 2011, p. 29).

Partindo desta reflexdo, o que vimos até o momento, ¢ um profissional que
tem consciéncia do que dizem esses autores, mas, a0 mesmo tempo, vivencia
uma realidade em que o conhecimento tedrico nem sempre esta presente na
sua pratica, uma vez que seu fazer cotidiano se constroi, na maioria das vezes,
ancorados em outros saberes que nido aqueles advindos de estudos que, o
caracterizem “como um produtor de conhecimento, produtor de um saber, de
uma reflexdo.” (GERALDI, 1993, p. 86).

Essa realidade de distanciamento que os professores relatam viver em
relagdoaarticulacao teoria e pratica é significativamente prejudicial a sua propria
participacdo ativa e eficaz num ambiente de trabalho que lida constantemente
com mudangas, sejam elas referentes a politica de funcionamento e/ou
organizacdo curricular da escola. Isto porque os professores acabam ficando
“alienados” do real contexto de organizacao escolar.

A teoria, portanto, é 0 mecanismo que capacita o professor para a
realiza¢do de uma pratica reflexiva num contexto em que:

[...] enfrentam hoje mudangas profundas nos campos econoémico,
politico, cultural, educacional, geografico. O e nsinot em s ido
afetado por uma série de fatores: mudangas nos curriculos, na
organizacao das escolas (formas de gestao, ciclos de escolarizacao,
concep¢ao de avaliacdo, etc.), introducdo de novos recursos
didaticos (televisdo, video, computador, internet), desvaloriza¢io
da profissio d ocente.I ssol evaa m udangasn a o rganizacio
escolar e na identidade profissional de professor, que é o conjunto
de conhecimentos, habilidades, atitudes, valores que definem
a especificidade do trabalho de professor. (LIBANEO, 2008, p.
38).
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Com isso, ao refletirmos sobre o que os professores expuseram a respeito da
falta de tempo para leituras que os mantenham atualizados e aptos a enfrentar
as mudangas através de uma voz ativa e critica sobre sua pratica, e todos os
condicionantes que nela interferem, percebemos que eles acabam colocando em
acao as mudangas que sio instituidas para a educagio, através de um ensino
sem embasamento critico-reflexivo.

Esse autor considera ainda que é a tomada dessa atitude critico-reflexiva
sobre a pratica, que pode proporcionar ao professor o enfrentamento das
mudangas e a construgdo de uma nova identidade profissional, rumo ao
dominio de uma pratica refletida. Nesse sentido, ele salienta:

De fato, ndo é verdade que basta uma boa teoria para que um
profissional tenha éxito na pratica. Mas, também, nio é verdade
que a pratica se basta por si mesma. Nem toda pratica pode ser
justificada como a dequada, assim como nao é possivel qualquer
reflexdo sobre a pritica se ndo ha da parte do professor um dominio
solido dos saberes profissionais, incluida ai uma boa cultura geral
[...] Sem teoria, sem desenvolvimento sistemdatico de processos de
pensamento, sem competéncia cognitiva, sem o desenvolvimento de
habilidades profissionais, o professor permanecera atrelado ao seu
cotidiano, encerrado em seu pequeno mundo pessoal e profissional
[...] Pensamos que, para enfrentar as mudangas, a acio e a reflexdo
atuam  simultaneamente, porque elas estio  sempre
entrelagadas. (Idem, p. 39).

Essa dificuldade para driblar as adversidades e promover as mudangas
destacadas por Libaneo, acabam fazendo com que, apesar de reconhecerem que
a realidade em que atuam nao propicia condi¢des para o desenvolvimento de
praticas de ensino de leitura mais eficazes na escola, os professores, ao serem
indagados sobre as principais dificuldades enfrentadas para ensinar a leitura aos
alunos, destacam o descompromisso das familias em acompanhar o processo de
ensino aprendizagem dos filhos. De acordo com os professores, é atribuida a escola
e a eles, a total responsabilidade pelo sucesso ou fracasso escolar dos alunos.

Nesse contexto, os professores acabam involuntariamente, legitimando
o proprio quadro adverso que enfrentam, esquecendo-se que, para as classes
populares oriundas de meios onde a leitura e a escrita ndo se fazem tao presentes,
cabe a escola, como diz Soares (1992), levar os alunos ao dominio da norma
padrao, formando leitores criticos, constituindo-se em uma escola transformadora
e consciente:



Coletéinea Interdisciplinar em Pesquisa, Pés-Graduacdio e Inovagdo vol. 2

[...] de seu papel politico na luta contra as desigualdades sociais
e econdmicas, e que por isso, assume a fungdo de proporcionar as
camadas populares, através de um ensino eficiente, os instrumentos
que lhes permitam conquistar mais amplas condicoes de
participagdo cultural e politica de reivindicagdo social.
(SOARES, 1992, p. 73).

Essa realidade das familias cujos filhos sdo atendidos pela escola publica,
faz com que os alunos tenham suas praticas de leitura restritas as salas de aulas.
Essa restri¢do, aliada ao pouco tempo que esses alunos permanecem na escola,
sdo alguns dos fatores que dificultam sobremaneira o trabalho do professor
dentro da sala de aula, pois ele acaba tendo que atender sozinho, a uma
diversidade de dificuldades de aprendizagem em um curto espago de tempo.

2. ALGUMAS CONSIDERACOES

Os dados discutidos nos possibilitaram uma melhor percep¢ao da realidade
vivida pelos professores no cotidiano escolar. O que se ressalta nas analises
realizadas é que um dos maiores empecilhos para que os professores estejam
constantemente refletindo sobre sua praxis, é a falta de tempo para se dedicarem
a leituras e estudos atuais que discutem o ensino da lingua materna. Vivendo
num contexto em que precisam cumprir uma elevada carga horaria de trabalho,
os professores estdo ficando distantes das atuais discussoes sobre a educagio,
o que os levam ao exercicio de uma pratica intuitiva, muitas vezes distante
de discussdes realizadas na academia. Pudemos perceber que eles precisam
de tempo disponivel para estudo e preparo de suas aulas, uma vez que eles
proprios acabam tendo davidas sobre alguns contetidos a serem trabalhados na
disciplina de Lingua Portuguesa. Destacamos aqui o trabalho com a diversidade
de géneros textuais. Vimos que os professores nao se sentem seguros no trabalho
com esse conteido, por desconhecerem as teorias que sustentam a proposta de
trabalho com a diversidade textual. Assim, realizando uma pratica solitaria, sem
apoio do corpo gestor das escolas, vio aprendendo a transpor os obstaculos a
partir de escolhas que, cada um, a seu modo, considera serem atividades mais
significativas para a aprendizagem dos alunos.

Constatamos na voz dos sujeitos da pesquisa a necessidade que sentem no
investimento em sua formagao continuada. Para eles esta seria uma ferramenta
de crescimento profissional, que possibilitaria a atualizacao sobre as discussoes
realizadas sobre a educagio, especificamente sobre o ensino da leitura. A partir
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dessa formagio continuada, o professor estard mais seguro para dialogar com
as orientacOes pedagogicas, como os Parametros Curriculares Nacionais e as
Matrizes Curriculares de Habilidades, exercendo assim um ensino critico a
partir dos contetidos que sdo cobrados por esses documentos. Caso contrario,
sem investimentos que possibilitem a necessaria formagao continuada, correm
o risco de continuar a realizar uma pratica pedagogica ingénua, sem articulagao
tedrico-pratica. Constatamos que as horas atividades, o contexto de trabalho,
as orienta¢des pedagogicas e a gestao escolar se configuram num emaranhado
de empecilhos para que o professor lute por melhores condigoes de trabalho e
por um ensino realmente eficaz.

Com isso esperamos ter atingido o objetivo de dar voz ao professor para que
ele descrevesse como se vé, tendo em vista a grande carga de responsabilidade
que é depositada sobre ele quando o assunto € o fracasso do ensino de leitura
nas escolas publicas. Acreditamos ser este um caminho para transformar uma
dada realidade que s6 se desvela na medida em que passamos a questiona-
la. Por isso, acreditamos e esperamos que nossa reflexdo contribua para um
repensar sobre como o contexto de trabalho do professor vem influenciando
negativamente na construcao de suas praticas de ensino de leitura.
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Title: The relationship between theory and practice in the
construction of teaching reading in the early years of the EF

Abstract

This work is the result of a study that aimed to investigate the contents of
the evaluation practice of the Portuguese language in the early years of
elementary school, comparing the content of ratings with resume writing. The
investigation started from the premise that evaluation is an integral part of
the curriculum because the contents learned in the classroom are associated
with the educational process, which is part of the evaluation step. In this sense,
in this work we seek to problematize the concept of mother tongue teaching
that permeates such teaching practices, based on the analysis of the contents
collected 26 evaluations performed during a school year by four teachers, the
fourth year of Elementary school. The purpose of the discussion is to understand
whether such assessments include the current discussions about the teaching of
mother tongue and are recommended by the National Curriculum Parameters,
which put the text in the center of the teaching / learning process, not only in
grammatical classification activities and in memorization of nomenclatures. As a
working methodology studies on the contents of Portuguese Language specified
in the National Curriculum Parameters relating to the school year investigated
and collected writings, the students evaluative activities implemented in the
classroom by the teacher was conducted. The result confirmed the complexity
of the relationship curriculum content and assessment. That the analyzes
performed in this study during the three marking periods, the data revealed
that the mother tongue teaching is geared to traditional grammar , that is ,
for the training of nomenclatures and grammatical rules and the evaluation is
graded. That is, does not influence the order to reshape the teaching practice,
just getting the service classification of the student grades.

Keywords: Theory, practice, teaching reading.
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RESUMO

Este artigo tem como finalidade apresentar um recorte da pesquisa desenvolvida
no mestrado, tendo como tema o processo de inclusao de alunos com deficiéncia
no ensino superior. O recorte temporal da pesquisa abarcou o periodo
compreendido entre os anos de 2003 a 2012. O estudo partiu da hipdtese que o
acesso de alunos com deficiéncia no ensino superior nao tem sido acompanhado
por uma reestruturagdo que possibilite a eles permanecerem na universidade.
Buscou compreender como tem se dado o ingresso e a permanéncia de alunos
com deficiéncia no ensino superior, especificamente, em cursos de graduagio,
na modalidade presencial, do Campus Catalio/UFG, a partir da publicacao da
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Portaria Ministerial 3.284 publicada em 2003. Esta estabelece os requisitos de
acessibilidade de pessoas com deficiéncia para instruir processos de autorizacao,
reconhecimento de cursos e institui¢oes de ensino superior, bem como, para
renovacdo daqueles ja existentes. Junte-se a esse fato, que no mesmo ano,
tem inicio o processo de expansao das IFES, que visa, dentre outros objetivos,
ampliar o acesso a universidade. A fim de diagnosticar a acessibilidade d as
rotas, foi aplicado um protocolo de acessibilidade fisica, a partir de rotas
definidas tendo-se em vista, os caminhos e os destinos mais frequentados pelos
alunos. A aplicacdo do protocolo de acessibilidade forneceu dados reais sobre
elementos de acessibilidade fisica, carentes de aten¢ao, de modo a se adequarem
as necessidades do novo alunado da universidade. Os resultados apurados
indicaram que existe pouca acessibilidade fisica.

Palavras-chave: Acessibilidade fisica; Alunos com deficiéncia; Ensino superior.
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1. INTRODUCAO

Este artigo é um recorte da dissertagao de mestrado, desenvolvida no periodo
de marco/2012 a fevereiro/2014. Apresenta os resultados apurados na
investigagao sobre acessibilidade fisica nas dependéncias do Campus Cataldo
(CAC), hoje, Regional Catalio — Campus 1 da Universidade Federal de Goias.

O processo de inclusdo educacional,implantado inicialmente na educagao
basica, s6 recentemente chegou ao ensino superior. Esse € um movimento
natural, haja vista que, com o passar dos anos, o aluno que concluiu o ensino
médio, com ou sem deficiéncia, vai ingressar no ensino superior.

Nesse sentido, as estatisticas demonstram que o movimento de inclusao
educacional junto ao ensino superior ja é uma realidade. Segundo Moreira,
Bolsanello e Seger (2011), estudos realizados por Moreira (2004) evidenciavam
que os censos educacionais da década de 1990 nio apresentavam informagoes
sobre alunos com deficiéncia no ensino superior brasileiro, caracterizando
uma invisibilidade desse alunado. Segundo as autoras, a partir do censo
educacional de 2000, esse alunado ja aparecia, numericamente, e as estatisticas
demonstravam o seu crescimento no ensino superior.

De acordo com informagdes do Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), referente a 2010 (INEP,
2012), a porcentagem de alunos com deficiéncia que ingressaram por meio
de reserva de vagas, via processo seletivo, foi de 0%, embora se verifique que
os numeros demonstram uma evolucao significativa do acesso desse alunado
nas Institui¢oes de Ensino Superior (IES) em relagdo aos anos anteriores. Tais
alunos ingressaram nao por meio de reserva de vagas, mas através do sistema
universal de selecdo.

Dessa forma, ainda que o aluno com deficiéncia esteja ingressando em
uma universidade, ele nio aparece estatisticamente, sugerindo inexisténcia
ou, ainda, invisibilidade dele na universidade. Uma terceira possibilidade ¢é
que, frente aos demais tipos de reserva de vagas (procedente de escola publica,
pretos, pardos, indigenas), os alunos com deficiéncia ainda sio em numero
bastante reduzido, nao fazendo volume, estatisticamente, nos niumeros oficiais.

No CAC, o processo de inclusio de alunos com deficiéncia que
ingressaram no ensino superior nao foi diferente do que vem ocorrendo
em outras regides brasileiras. Conforme dados fornecidos pelo Nucleo de
Acessibilidade da Universidade Federal de Goias (UFG), a partir de 2005, os
alunos com deficiéncia comegaram a ingressar na universidade em ntumero
reduzido: eram dois alunos em toda a UFG; destes, um evadiu e apenas um
prosseguiu nos estudos até a integralizagao curricular.
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Ainda, segundo informacdes fornecidas pelo Nucleo de Acessibilidade,
em 2008, de dois alunos com deficiéncia, matriculados na UFG, um deles foi
matriculado no CAC, sendo o primeiro que consta nas suas estatisticas. Até o
ano de 2012, os alunos com deficiéncia, matriculados no CAC, eram em nimero
de dez alunos. Antes desse periodo, ndo se falava, ainda, em reserva de vagas,
condi¢bes especiais, provas diferenciadas, intérpretes ou outros mecanismos
disponibilizados para o estudante com deficiéncia.

Silva e Bonatto (2010, p. 221) observam que a década de 90 trouxe como
diretriz da inclusdo de alunos com deficiéncia, dentro do espaco educacional,
“[...] a adaptacdo do ambiente as necessidades especiais desse segmento social.”,
esse o tema do presente artigo.

2. ACESSIBILIDADE FiSICA E INCLUSAO

Acessibilidade é um tema que esta em evidéncia no Brasil, desde que foi declarado
pelas Nagoes Unidas o Ano Internacional dos Portadores de Deficiéncia, em
1981 (LEITE, 2011), mas a acessibilidade no ensino superior adquiriu forca
com o ingresso dos alunos com deficiéncia nesse nivel educacional.

Segundo Manzini (2005, p. 32), “[...] a acessibilidade é um caminho para
a inclusdo [...]” do aluno com deficiéncia no contexto da universidade. O
mesmo autor observa que a estrutura (fisica e administrativa) da
instituicio € que garante a acessibilidade e que “As condicoes de
acessibilidades presentes na estrutura fisica das institui¢des, [...] e
universidades devem estar relacionadas as politicas inclusivas das estruturas
administrativas, que devem refletir uma atitude de luta contra a
exclusdao.” (MANZINI, 20085, p. 32).

Moreira (1999) apresentou alguns requisitos necessarios a permanéncia
desse alunado, os quais, ainda hoje, se mostram atuais. Segundo a autora,
uma permanéncia de qualidade a todos os alunos “[...] implica na queda de
barreiras fisicas [...]” (MOREIRA, 1999, p. 12).

Segundo Souza (2010, p. 43), as IES passam a “[...] ter uma maior
preocupagao com a adaptacdo arquitetdnica para o atendimento aos estudantes
com deficiéncia”, apds a publicacio da Portaria 3.284/2003 do Ministério da
Educa¢io (MEC) (BRASIL, 2003). Tal colocagdo se justifica uma vez que a
referida Portaria traz, em seu preambulo, que, tendo em vista “[...] a necessidade
de assegurar aos portadores de deficiéncia fisica e sensorial condi¢des basicas
de acesso ao Ensino Superior, de mobilidade e de utilizacio de equipamentos e
instalagdes das institui¢des de ensino [...]”, algumas condicoes de acessibilidade
devem ser observadas. (BRASIL, 2003). Esse documento traz a especificacio
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dos requisitos de acessibilidade que devem ser incluidos nos instrumentos de
avaliacao dos cursos superiores.

E importante salientar, que o recorte temporal da pesquisa — de 2003
a 2012, foi definido, ¢ onsiderando-se a p ublicagdo d a ¢ itada P ortaria
3.284/2003, que toma como referéncia de acessibilidade a Norma Brasil
9.050/2004, da Associa¢ao Brasileira de Normas Técnicas (ABNT), que trata
da acessibilidade de pessoas portadoras de deficiéncias a edificagdes, es paco,
mobilidrio e equipamentos urbanos. Ela dispde em seu texto sobre os requisitos
de acessibilidade as pessoas com deficiéncia p ara i nstruir a utorizacdo e
reconhecimento de cursos e credenciamento de IES, bem como para a renovagio
dos cursos e universidades ja existentes, conforme as normas em vigor.

Conhecendo o CAC antes da implanta¢ao do programa de expansdo das
Instituicoes Federais de Ensino Superior (IFES), e hoje, com a expansiao se
consolidando, é possivel verificar o crescimento vertiginoso que ali se procedeu
nas obras, na comunidade académica e até mesmo, no espago fisico, uma vez
que houve necessidade de locacio de imoveis nas suas imediacoes. Percebe-se
uma transformagio ousada para um campus universitario, localizado fora da
sede, em um municipio que dista 256 quilometros de sua reitoria.

Por outro lado, pode-se perceber, também, que o programa de expansio das
IFES nao foi implantado com uma reestruturacao condizente com o tamanho
do crescimento a que se propds. Segundo Mendes (2006, p. 399), “[...] faltam
aspectos bdsicos para garantir n3o apenas 0 acesso, mas a permanéncia € o
sucesso desses alunos com necessidades educacionais especiais matriculados
[...]”.
Diante destas consideracdes, analisar as condicoes de acessibilidade é
uma necessidade. Corréa (2010, p. 151) observa que uma escola construida a
partir de “[...] projetos arquitetonicos que considerem a proposta inovadora do
paradigma da inclusio [...]” deve apresentar boas condicoes de acessibilidade.

Uma pesquisa realizada em IES do Estado do Parana, (SILVA, V., 2008, p.
51), possibilitou observar que a “[...] falta de condi¢Ges de acesso as institui¢des
publicas e privadas sdo causas de dentincias ou reivindica¢oes das pessoas com
deficiéncia.”

Nesse sentido, a Lei 7.853 de 24/10/1989, no artigo 2°, Paragrafo Unico
diz que “[...] os 6rgdos e entidades da administragio direta e indireta devem
dispensar [...] tratamento prioritario e adequado, tendente a viabilizar [...]” e
conclui no item V, “[...] na 4rea das edificagoes: a) a adocao e a efetiva execucao
de normas que garantam a funcionalidade das edificacoes [...] que evitem ou
removam os Obices as pessoas portadoras de deficiéncia, permitam o acesso
destas a edificios [...]”. (BRASIL, 1989).
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Dez anos mais tarde, o Decreto 3.298/1999, criado para regulamentar a
Lei 7.853/89, consolida as normas de protecao as pessoas com deficiéncia, no
seu artigo 24, dizendo que os 6rgaos responsaveis pela educagao,

dispensardo tratamento prioritario e adequado [...] viabilizando,
sem prejuizo de outras, as seguintes medidas:

[...] § 5° Quando da constru¢do e reforma de estabelecimentos de
ensino devera ser observado o atendimento as normas técnicas

da Associacao Brasileira de Normas Técnicas — ABNT relativas a
acessibilidade. (BRASIL, 1999).

Em relacdo ao mesmo assunto, Corréa (2010, p. 152) observa que,

a mera aplicacido das normas técnicas jd existentes para
regulamentar a acessibilidade fisica em edificios ptblicos, como as
escolas, ndo garante boas condi¢des de uso, porque, antes, devem ser
planejadas e elaboradas formas de adaptar esses lugares, baseadas
na compreensdo das necessidades dos alunos com deficiéncia e,
também, das barreiras arquitetonicas existentes nas escolas.

Assim, o presente estudo observou se 0 CAC segue o modelo de construcdo
que atenda ao desenho universal, considerando que a NBR 9050, define desenho
universal como sendo “[...] Aquele que visa atender a maior gama de variacoes
possiveis das caracteristicas antropométricas e sensoriais da populagiao.” (ABNT,
2004, p. 3). Identificou os caminhos ou rotas percorridas com maior
frequéncia pela comunidade académica do CAC, bem como pelos visitantes
que por ali circulam eventualmente. Além das rotas, analisou, também,
prédios construidos apés a publicacio da Portaria 3.284/2003 (BRASIL,
2003), os quais se situam no final do percurso das referidas rotas.

3. PROTOCOLO DE ACESSIBILIDADE FiSICA -
IDENTIFICANDO AS ROTAS

Para verificar se as leis de acessibilidade estavam sendo cumpridas no sentido
de atender ao desenho universal e as normas da NBR 9050 (ABNT, 2004),
foi construido um protocolo com base nos estudos de Audi (2004) e Audi e
Manzini (2005, 2007). Este protocolo contempla “[...] uma ampla gama de
elementos arquitetonicos e rotas [...]” (PAULINO; CORREA; MANZINI,
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2008, p. 3), percorridas pelos alunos regularmente. Segundo Corréa e Manzini
(2012), o uso de instrumentos especificos de avaliagdo é imprescindivel para
que se consiga analisar as condi¢des de acessibilidade.

Audi e Manzini (2007, p. 4) observam que rotas sdo os caminhos pelos
quais os alunos transitam dentro de uma escola. Corréa (2010, p. 153), na
mesma dire¢do, ressalta que “As rotas sao os trajetos continuos, desobstruidos
e sinalizados, os quais propiciam o livre caminhar de todas as pessoas, no
ambiente escolar”, sendo esta a definicao encontrada na NBR 9050 (ABNT,
2004).

Embora o CAC nédo possua nenhum trajeto “sinalizado”, conforme define
a NBR 9050 - item 3.37 (ABNT, 2004), as rotas foram pensadas visando
percorrer os caminhos por onde os alunos transitam frequentemente.

Dessa forma, a primeira etapa da pesquisa foi definir as rotas com os prédios
que as constituiriam e alguns detalhes importantes: inicio, término e data de
inauguragdo dos prédios localizados ao final das mesmas. A defini¢ao das rotas
se deu a partir de diferentes pontos de partida e de chegada, considerando-se a
necessidade de abranger uma maior drea em direcio a ambientes normalmente
frequentados pelos alunos. As rotas ficaram assim constituidas: rota 1 — origem
na entrada principal (Avenida Dr. Lamartine Pinto de Avelar) com destino ao
Bloco Didatico 1 (inaugurado em dezembro/2009); rota 2 — origem no Bloco
Didatico 1 com destino ao Bloco Didatico 2 (inaugurado em dezembro/2009);
rota 3 — origem no Bloco Didatico 2 com destino a Biblioteca (inaugurada
em junho/2004); rota 4 — origem no Bloco Didatico 1 com destino ao CGA
(inaugurado entre 2007 e 2008); rota 5 — origem no Bloco Didatico 1 com
destino ao Bloco de Laboratérios (inaugurado em dezembro/2009).

Como este estudo ndo contemplou todas as edificacOes existentes na
Unidade pode-se dizer que o levantamento foi feito por amostragem, procurando
contemplar os locais mais frequentados pelos alunos, sendo analisados prédios
construidos recentemente (nos dltimos dez anos). E importante salientar que,
dentre as construcdes analisadas nas cinco rotas, apenas a Biblioteca ndo é
decorrente do processo de expansiao implantado pelo governo federal, tendo
sido construida com verba proveniente de doagiao do governo estadual.

Conforme Corréa e Manzini (2012) recomendam foram observados
elementos arquitetdnicos presentes nas cinco rotas, os quais pudessem favorecer
alocomocio de pessoas com deficiéncia fisica/motora (rampas e vias, sanitarios,
elevadores, etc.), ou, ainda, servirem de entraves a livre locomocdo de toda e
qualquer pessoa que por ali precisasse transitar.

Para realizar a coleta de dados foi usada uma planilha contendo os itens
definidos no protocolo, um bloco de papel para anotagdes, caneta, uma trena de
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1mS50cm, uma camera fotografica digital, os mesmos procedimentos utilizados
por Corréa (2010).

Com a finalidade de definir cada rota, conforme Corréa (2010, p. 153),
decidiu-se que o método adequado seria percorré-las, individual e integralmente,
anotando e avaliando “[...] os itens que compdem cada uma delas.” As rotas
foram percorridas diversas vezes, quantas foram necessarias, de modo a
contemplar todos os elementos requeridos no protocolo.

Definidas as rotas, foi construido um quadro completo com as descri¢oes,
detalhadas, do caminho percorrido em cada uma delas, os obstaculos, o tipo de
piso, as rampas existentes, ou seja, elementos arquitetonicos presentes em cada
rota e a descricao de cada prédio encontrado no final da rota. Foi apresentada,
também, uma fotografia com a visao geral do prédio de destino, ou com alguma
particularidade verificada na rota.

E preciso considerar que o campus se encontra em obras desde o inicio
da implantacido do programa de expansao das IFES. Segundo informacoes, o
Centro de Gestdo do Espaco Fisico (CEGEF) tem se mobilizado para que os
projetos arquitetonicos sejam providos de acessibilidade, conforme previsto nas
normas especificas.

Foram observados em cada rota: os tipos de pisos, largura dos corredores,
existéncia de rampas, linhas guia, escadas e obstaculos (arvores, postes de luz,
lixeiras, buracos, valetas de agua, bueiros), e, em cada prédio do final da rota, os
tipos de piso, larguras de portas, tipos das maganetas, banheiros, bebedouros,
escadas, elevadores, corrimaos.

Estes elementos foram analisados conforme as caracteristicas de

acessibilidade determinadas para cada um dos itens existentes nas rotas, como
explicitado pela ABNT (2004), por Corréa (2010) e Manzini (2005).

4. AVALIACAO DA ACESSIBILIDADE FiSICA - OS
RESULTADOS

Seguindo os procedimentos, tal como indicado por Corréa (2010, p. 96), os
dados coletados no CAC foram representados através de graficos, os quais
“[...] seguem a logica de comunica¢do de um semaforo de transito [...]” (do
verde ao vermelho, passando pelo amarelo e algumas variagdes). Corréa (2010)
convencionou 3 tipos de acessibilidade: boa, média e ruim, sendo que o verde
mais forte significa mais acessivel, 0 amarelo ou laranja acessibilidade média
e o vermelho mais forte significa menos acessivel, ou ainda, que a letra “a”
no modelo de protocolo de acessibilidade fisica utilizado, simboliza o mais
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acessivel e, a letra “f”, o menos acessivel. Essa disposi¢do estava presente em
todos os graficos. Os itens ausentes em alguma rota foram representados na
cor azul. Neste recorte, no entanto, os resultados sdo apresentados através de
comentarios, conforme a qualificacao de acessibilidade tenha sido considerada
boa, média ou ruim.

Assim, o primeiro item avaliado, estd relacionado a existéncia de linhas
guia nos caminhos, cal¢adas ou corredores, tendo sido verificado que nenhuma
das rotas é constituida de linhas guia, por isso, foram consideradas com
acessibilidade ruim.

No segundo item avaliado, a largura dos corredores externos, verificou-se
que as rotas 2 e 5§ apresentaram acessibilidade boa, uma vez que possuem drea
de circulagdo maior que 1,50 m, possibilitando a circulacdo lado a lado, de
duas pessoas em cadeiras de rodas, em todo o trajeto (ABNT, 2004). As rotas
1 e 4 apresentaram acessibilidade ruim, por possuirem area de circulacio de
largura variavel, com alguns trechos do trajeto com largura inferior a 1,20 m,
portanto, abaixo do recomendado. Essas duas rotas apresentaram trechos com
largura inferior a 0,80 m, o que nido permite o deslocamento de uma pessoa
em cadeira de rodas. A rota 4 possui, em alguns trechos, largura entre 1,20 m
e 1,50 m, o que configura acessibilidade média por permitir a circulagio de um
pedestre e um cadeirante, um ao lado do outro (ABNT, 2004).

No terceiro item — largura da porta de entrada dos prédios, observou-se
que as rotas 1, 2, 3 e 5 possuem portas com largura superior a 80 ¢cm e sem
desnivel na soleira, sendo consideradas mais acessiveis. A Rota 4 nio possui
porta de acesso para alunos, considerando que o aluno é atendido do lado de
fora, em balcbes de atendimento. Esses balcoes de atendimento possuem, em
relacdo ao piso, a altura de 1,16m na Coordenadoria de Matricula e 0,99m na
Coordenadoria de Controle Académico. Conforme a NBR 9050 (ABNT, 2004,
item 9.5.2.1), os balcdes de atendimento devem ter, no maximo, 0,90 m do piso,
avancando para fora.

No quarto item, analisou-se os tipos de piso existentes nos prédios de
destino das rotas, ou seja, no hall de entrada do prédio, salas de aula, salas
de video e laboratorios. As rotas 1, 2, 3 e 5 apresentam piso do tipo liso,
considerado perigoso, principalmente quando molhado. A rota 4 apresenta
piso do tipo aspero, mais acessivel que o piso liso, contudo, é preciso destacar
que essa rota nio considera o interior do Centro de Gestao Académica (CGA),
mas somente a parte externa, onde ficam situados os balcdes de atendimento
anteriormente citados.

Verificou-se no quinto item, os tipos de acesso aos diversos pavimentos dos
prédios de destino. As rotas 1 e 2 sdo constituidas por elevador e escada, sendo
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o elevador o elemento mais acessivel que a rampa, e, a escada, o elemento com
acessibilidade ruim. A rota 3 apresenta uma plataforma elevatoria, também
considerada com acessibilidade melhor que a da rampa, sendo permitida em
edificagoes de uso publico ou coletivo, conforme item 6.8.3.1. da NBR 9050
(ABNT, 2004). A rota 4 é constituida de um tnico piso térreo, portanto,
sem necessidade de elevadores, rampas ou escadas, o que é considerado
com acessibilidade boa. A rota 5 é provida de rampa e escada, sendo que
a rampa possui uma acessibilidade de nivel médio, portanto, mais acessivel
que a escada, que possui acessibilidade ruim.

No sexto item — largura das portas das salas de aula, salas de video
e laboratoérios, observou-se que as portas das salas localizadas nas rotas
1, 2 e 5 possuem acessibilidade boa, por permitirem a transposi¢io por
uma pessoa em cadeira de rodas, porém, a rota 5 apresenta, a0 mesmo
tempo, salas com acessibilidade abaixo da média considerada boa, uma
vez que ndo permite a passagem de uma pessoa em cadeira de rodas. As
rotas 3 e 4 ndo possuem salas de aula, laboratérios ou salas de video.
Todas as portas ndo possuem revestimento resistente a impactos, como
recomendado (ABNT, 2004).

No sétimo item — tipos de maganetas das portas das salas de aula, as
rotas 1 e 5 apresentam macanetas com nivel de acessibilidade boa (tipo
alavanca e com altura adequada), mas apresentam, também, maganetas
que possuem menor acessibilidade para manuseio (outros tipos que nio
alavanca, mas com altura adequada). Segundo o item 6.9.2.3 da NBR
9050 (ABNT, 2004), “As portas devem ter condicdes de serem abertas
com um Gnico movimento e suas maganetas devem ser do tipo alavanca,
instaladas a uma altura entre 0,90 m e 1,10 m.” A rota 2 possui maganetas
do tipo alavanca dispostas na altura recomendada, apresentando, portanto,
acessibilidade boa. Nas rotas 3 e 4 nao foram encontradas macanetas e elas
nao possuem portas a serem manuseadas pelos alunos.

No oitavo item avaliado — tipos de bebedouros, apenas uma rota
possui um bebedouro com algum elemento de acessibilidade, ou seja, com
dupla altura de torneira, mas sem base recuada e sem barras de apoio, que
¢ arota 1. Os demais bebedouros sdo do tipo que apresentam torneira com
altura unica, sem base recuada e sem barras de apoio, ou seja, nenhum
elemento de acessibilidade. O maior problema identificado nesse item foi
na rota 3, que possui um unico bebedouro para os quatro pisos. Segundo
a norma NBR 9050, deve ser respeitado o minimo de um bebedouro por
pavimento, sendo que 50% deverao ser acessiveis, (ABNT, 2004).
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5. CONSIDERACOES FINAIS

O processo de inclusdo apresenta, com a chegada dos alunos com deficiéncia,
a exigéncia de novas acOes, novas demandas, novos encaminhamentos, que
incluem, entre outras demandas, adaptacdes fisicas que viabilizem o direito de
ir e vir das pessoas, com relativa autonomia.

O presente estudo foi realizado com o objetivo de compreender de que
forma tem se dado o processo de inclusdo de alunos com deficiéncia no CAC,
partindo da hipdtese de que o acesso de alunos com deficiéncia no ensino
superior ndo tem sido acompanhado por uma reestruturagio que possibilite a
eles permanecerem na universidade.

Dessa forma, foi tracada uma visdo da constituicio do CAC, enquanto
um campus localizado no interior do Estado, e com uma estrutura (fisica e de
pessoal) ainda em fase de construcdo e consolidagio.

A aplicacdo do protocolo de acessibilidade se deu em fun¢io de identificar
possiveis barreiras a permanéncia de alunos com deficiéncia na institui¢o, os
quais possuem os mesmos direitos que os demais alunos.

Diversos problemas foram percebidos ao caminhar pelas rotas. Foram
escolhidas as rotas mais faceis para transitar, mas, ainda assim, foram
consideradas dificeis de serem transpostas. Um discente cadeirante, ou um
discente com cegueira, enfrenta grandes dificuldades para transitar pelos
caminhos dentro da instituicio. O conceito de acessibilidade traz que as
edificacoes, os espagos, devem possibilitar que qualquer pessoa se locomova
com “autonomia”, ou seja, sozinho. Isso nem sempre acontece no CAC em
relacio a um aluno com deficiéncia, uma vez que nem o aluno com cegueira,
nem o aluno cadeirante conseguiriam tal proeza. Alguns percursos, em dias
chuvosos, por exemplo, a dificuldade para transpor é de qualquer pessoa.

Ao final do estudo, a¢bes implementadas, institucionalmente, foram
observadas em alguns poucos recursos de acessibilidade instalados nos diversos
prédios existentes, tais como, banheiros adaptados, portas largas, elevadores,
entre outros elementos. Alguns problemas encontrados podem ser considerados
como atos de negligéncia administrativa, facilmente solucionaveis, como por
exemplo, uma porta sempre fechada, passou a permanecer aberta. No entanto,
banheiros adaptados permanecem entulhados de produtos de limpeza, como
demonstragio de desrespeito a todas as pessoas e nao apenas aos alunos com
deficiéncia. Ainda que o referido Campus seja um verdadeiro “canteiro de
obras” ha varios anos, tais situagdes poderiam ser evitadas.

Em todo o pais, as universidades publicas federais enfrentam dificuldades
decorrentes da escassez de recursos, e, mesmo com o processo de expansio que
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vem se desenvolvendo desde o Governo Lula, a escassez de recursos ainda é
sentida na comunidade universitaria. Os recursos, quando recebidos, possuem
aplicacao especifica, com rubricas predeterminadas, dificultando o seu uso em
outras finalidades porventura surgidas. Isso faz com que as demandas fiquem
limitadas, mas nao impede que sejam estabelecidas novas condutas para o
acolhimento aos alunos com deficiéncia.
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Title: Physical accessibility in higher education - the inclusion
trails

Abstract

This article aims to present a research outline developed in the Masters’ Degree,
having as theme the process of inclusion of students with disabilities in higher
education. The time frame of the survey covered the period from the year 2003
to 2012. The study hypothesized that access for disabled students in higher
education has not been accompanied by a restructuring that enables them
to remain at the university. The study has sought to understand how entry
and permanence of students with disabilities in higher education, specifically
in presential mode graduate courses, of the UFG/Catalio Campus, from
the time of the publication of the 3284 Ministerial Decree in 2003, which
establishes accessibility requirements for people with disabilities to instruct the
authorization and recognition of courses in higher education institutions, as
well as for renovation of existing ones. Along with this fact, in that same year,
began the process of expansion of IFES, which aims, among other objectives,
to widen access to university. In order to diagnose the accessibility of routes a
physical accessibility protocol was aplied on defined routes keeping in view, the
paths and the destinations most frequented by students. The implementation
of the accessibility protocol provided real data regarding elements of physical
accessibility which lack attention, in order to suit the needs of the new student
body of the university. The calculated results indicated that there was little
physical accessibility.

Keywords: Physical accessibility; Students with Disabilities; Higher Education.
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RESUMO

O presente trabalho apresenta recorte de uma pesquisa em andamento
que esta sendo desenvolvida no Programa de pos-graduaciao em Educacio
da Universidade Federal de Goias/Regional Cataldo e tem como objetivo
discutir a educacdo infantil no contexto das politicas de atendimento a
infancia na microrregido de Catalao (GO). Inicialmente o texto trata das
politicas de atendimento a infiancia e adolescéncia e discute a educacdo
infantil no cenario politico. Focaliza,em seguida, a formagado de profissionais
de educacgio infantil, um dos maiores desafios das politicas educacionais,
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bem como o perfil do municipio. No terceiro item, analisa o processo de
municipalizacdo da Educa¢ido Infantil em Cataldo - GO.
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1. INTRODUCAO

O presente trabalho apresenta um recorte de uma pesquisa em andamento
que esta sendo realizada no Mestrado em Educa¢io da Universidade
Federal de Goias/Regional Cataldo e tem como objetivo discutir a educagio
infantil no contexto das politicas de atendimento a infincia em Cataldo
(GO). Este estudo se vincula a um projeto maior desenvolvido pelo
Nucleo de Estudos e Pesquisas e Infancia e Educa¢iao (NEPIE), que possui
varios subprojetos com tematicas ligadas a educagdo infantil. O projeto
de pesquisa: Politicas e Servigcos de atendimento a infancia e adolescéncia
na microrregiao de Catalio - GO congrega os pesquisadores do Nucleo
de Estudos e Pesquisa Infancia e Educacio — NEPIE, e visa subsidiar a
discussdo sobre o atendimento a infancia e adolescéncia na microrregido
de Catalio/GO. E um projeto “guarda-chuva” que busca compreender e
situar as competéncias e o financiamento das politicas, programas e agoes
de ambito federal, estadual e municipal dirigidos a crianga e ao adolescente,
especialmente nas dreas da saude, educacdo, lazer e cuidados. A anilise
volta-se também para alguns desafios apontados pelo Estatuto da Crianca e
do Adolescente (ECA), sobretudo aqueles relativos a sugestdes e estratégias
de atendimento e financiamento para a ampliacao dos gastos destinados a
infancia e adolescéncia.

Um dos objetivos especificos desse projeto “guarda-chuva” se desdobrou
no projeto de pesquisa ora apresentado, cujos objetivos sdo: 1) reconhecer
as demandas manifesta e reprimida por acesso a partir do detalhamento do
numero de criancas matriculadas nas redes publica e privada de Catalao;
2) identificar as responsabilidades e competéncias para a oferta de politicas
e servigos de educagio; 3) relacionar os investimentos publicos realizados
em favor da educacdo infantil para o periodo compreendido entre 2000 e
20205 e 4) avaliar o investimento complementar das familias e empresas da
regido com a Educa¢io Infantil.

A educacio de criangas com idades compreendidas entre zero e seis anos
vem se constituindo permeada pelas mudangas historicas dos conceitos de
infancia e de educagio e pelas mudancas na politica educacional. Enquanto
fato socio-historico, a constituicao e as formas de trabalho das creches e
pré-escolas precisam ser compreendidas a partir do idedrio politico acerca
de como deve ser o atendimento as criancas de determinada camada sécio-
econdmica e das concepgoes tedricas que orientam o trabalho realizado,
englobando, principalmente, os conceitos de educacao, escola, crianga e de
desenvolvimento, presentes no processo de formagao do professor.
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A Educacio Infantil esta prevista na Constituicio Federal de 1988,
composto de dez artigos, do artigo 205 ao 214, a Educaciao como sendo direito
de todos e dever do Estado e da Familia. A Educa¢io Infantil, cuja atengio e
responsabilidade foram atribuidas aos municipios por for¢a da Constitui¢ao
Federal de 1988 e da Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢ao Nacional (LDB)
9394/96 esta sob a responsabilidade do municipio em relagio a aplicagao dos
recursos na Educacdo Basica e Fundamental ao determinar o percentual em
25% do orcamento publico, sendo que desse montante 15% sao destinados
ao ensino fundamental, nio esclarecendo o legislador constitucional o
percentual para ser investido em pré-escolas e creches. No segundo capitulo
da LDB 9394/94 trata-se desta etapa da Educacdo Basica, bem como traz os
principios basicos para o Plano Nacional de Educa¢io criado em 2001.

Dentro da perspectiva dada a Educagio Infantil pela legislacdo brasileira
a partir da aprovacdo da Lei de Diretrizes e Bases 9394/96, se faz pertinente
a escolha da Educacdo Infantil como um dos objetos de estudo do Nucleo.
Analisando a importancia da inclusdo desta etapa do ensino a Educagio
Basica e o incentivo a municipalizagdo deste atendimento, se torna notério a
necessidade de uma discussao reflexiva sobre a situagao estrutural e funcional
destas institui¢des através de levantamentos quantitativos e qualitativos.
Com uma estrutura de responsabilidades e competéncias, a Constituicao
Federal (CF) de 1988 estabeleceu que a educagio deve ser considerada um
direito social, definindo desta forma, a Familia e o Estado como responsaveis
pelo seu provimento. Visando assegurar o cumprimento da lei, visualizando a
garantia de acesso e permanéncia do cidadio em uma instituicao educacional
de qualidade, este estudo buscou diagnosticar a realidade vivenciada na cidade
de Catalao - GO e a sua relagdo com a garantia dos direitos constitucionais. O
objetivo geral desta etapa da pesquisa se encontra em realizar um diagnéstico
do atendimento referente a infincia e adolescéncia na microrregiao de Catalao
- GO no que diz respeito ao acesso, qualidade e qualificacdo dos profissionais.
Dentro deste projeto “guarda chuva” se encontram outros projetos de pesquisa
e extensdo realizados pelos pesquisadores do NEPIE em suas respectivas
linhas, dentre eles o subprojeto “Perfil da educacio infantil em Cataldo - GO:
indicadores de acesso e condi¢oes de oferta”, este estudo busca delinear o
namero de criancas de zero a cinco anos matriculadas nas redes publica e
privada, considerando inclusive as criancas que ndo frequentam escola ou
creche. Nesta perspectiva o estudo objetiva identificar as responsabilidades
e competéncias no que tange ao atendimento a estas criancgas, relacionado
as politicas e servigos de educacido e os investimentos publicos realizados em
favor da Educagio Infantil para o periodo compreendido entre 2000 e 2020.
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Oliveira (2002) alerta que a elaboragio de leis e a definicao de politicas
publicas acontecem em um contexto social e politico que envolve a sociedade
civil e organizacbes governamentais. Portanto, a importancia destinada
a educacao das criangas de 0 a 6 anos depende da conjuntura politica e
economica e da relagao de forgas existentes na sociedade. Portanto, no que
refere-se as politicas e servicos de atendimento a infancia e adolescéncia ha
que se levar em conta a participacdo da sociedade civil e o envolvimento
do governo, pois como nos alerta Arroyo:

uma das coisas mais ricas em nossa sociedade é o conjunto de
lutas pelos direitos |...] o movimento social vai caminhando no
sentido de definir, cada vez mais, grupos sociais com seus direitos,
[...] € a infancia avangou como tempo de direitos (ARROYO,
1994, p. 89).

Ao tratarmos dos Direitos da Crianga e do adolescente é importante
considerar que esta discussdo ainda é recente no Brasil e que deve ser tratada
como Direitos Humanos dessas criancas e adolescentes. As décadas de 1980
e 1990 tiveram importante representatividade nesta discussao, promovendo
debates internacionais e se mobilizando para promover um didlogo na
discussdo sobre esses direitos que ja estavam previstos na Declaragio
Universal dos Direitos Humanos (1949) em seu art.25°, § 2°, ao afirmar que,
“[...] A maternidade e a infancia tém direito a cuidados e assisténcia especiais.
Todas as criangas nascidas dentro ou fora do matriménio, gozarao da mesma
protecdo.” Desta forma podemos visualizar que os direitos fundamentais
de criancas e adolescentes ja apareciam nas pautas internacionais desde a
década de 1940 e que ao emergir a discussao no Brasil na década de 1980 nao
significou a indicacio aleatéria de um grupo etdrio especifico entre os sujeitos
de direitos, mas sim, que reconhecidamente foi dado um status especial a
este grupo etario ao compreender que se trata de individuos que despendem
maior atencdo e prote¢ao pela sua vulnerabilidade.

Nesta discussiao proposta se faz imprescindivel apresentar uma defini¢ao
de Direitos Humanos para que possamos situar historico e socialmente
a emergéncia de politicas de valorizagdo destes direitos e a criacio de
instrumentos efetivos de direitos para prote¢ao das criangas. Neste contexto
definimos os Direitos humanos como os direitos fundamentais da pessoa
humana, pelo progressivo reconhecimento pelas nacdes e instrumentos
internacionais, da inerente dignidade de todo individuo, independentemente
de racga, sexo, idade ou nacionalidade. Os direitos humanos podem ser
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apresentados sobre dois aspectos: por um lado, constituem restricdes ao
poder do Estado, e por outro, condi¢des minimas para uma existéncia digna,
asseguradas a todo individuo.

No que tange aos Direitos humanos da crianga e do adolescente vemos
que além de gozar de todos os direitos inerentes a0 homem em sua sociedade,
a crianga e ao adolescente sdo garantidos o principio da prioridade, no qual
protecdo e satisfacio devem ser asseguradas pelo Estado antes de quaisquer
outros, o que garante que dentre os direitos fundamentais, aqueles relativos
a crianca e ao adolescente deve vir em primeiro lugar. Esta particularidade
atribuida aos direitos da crianca e do adolescente esta presente em diversos
documentos internacionais, como a Declaracio Universal dos Direitos das
Criangas, de 1959, e a Convengdo das Nag¢oes Unidas sobre os Direitos da
Crianga, de 1989. No Brasil temos o Estatuto da Crianca e do Adolescente, de
1990 e a Politica Nacional dos Direitos humanos de criangas e adolescentes e
Plano Decenal dos direitos humanos de criangas e adolescentes (2011-2020).

Neste processo historico pode-se perceber que a drea que sofreu
reformulacoes mais significativas, foi a area juridica a partir da movimentagao
social de setores das ciéncias e praticas sociais para a promulgagio do
Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) em 1990. Para Rizzini (2000,
p. 13) o ECA representa uma “[...] uma lei que, de certa forma, simboliza
a revisao de paradigmas, que em relagio ao entendimento da crianca e do
adolescente enquanto cidadaos, portadores de direitos e deveres.” Para a
autora, o Estatuto da Crianca e do Adolescente constitui um dos instrumentos
que refletem as mudangas em curso sobre a forma de se conceber a crianga no
mundo de hoje. A crianca e o adolescente a que se referem as leis atualmente
sdo muito diferentes daqueles retratados como “menores” em passado recente
(RIZZINI, 2000). Ao se referir as leis que retratam a crianga e o adolescente
como “menores”, Rizzini (2000) subentende o papel do Cédigo de Menores
no Brasil de 1927 € 1979, que tratavam o adolescente como menor infrator ou
em situagio irregular que deveria ser corrigido e punido a revelia da sociedade
civil, ja que o papel de punir cabia ao poder judiciario. Com a criacio do ECA,
no ponto de vista conceitual foi abandonado “[...] o paradigma da “infancia
em situagdo irregular” e adota o principio de “protecao integral a infancia”
(BAZILIO, 2003, p.21), avancando desta forma na construcao de um texto
que amparasse todos os brasileiros menores de dezoito anos, independente de
cor, raga, género ou condicdo social. O Estatuto propoe medidas protetivas,
que amparam além das criangas e adolescentes em situacao de risco ou
vulnerabilidade social ou abandono, todas as criancas e adolescentes.

Como exposto anteriormente o Século XX abrigou momentos
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significativos de transformacao institucional e de produgio legal no Brasil,
paralelamente viu-se surgir uma nocido particular de infancia e adolescéncia.
Podemos citar a proclamacdao da Constituicao Cidada (1988), Estatuto da
Crianga e do Adolescente (1990) e a Lei de Diretrizes e Bases da Educagio
9394 (1996). Esse movimento da sociedade demanda do Estado brasileiro
e da sociedade politica e civil esfor¢os para garantir acbes que promovam
a continuidade e garantia desta ressignificagdo da sociedade no que tange a
infancia e adolescéncia para o século XXI, com vistas a assegurar politicas
publicas de prote¢iao e promogio e direitos (RIZZINI, NAIFE, BAPTISTA,
2006).

Neste contexto esta pesquisa se faz pertinente ao se tratar de um
estudo voltado a analise e reflexdo sobre as politicas de atendimento a
crianca e ao adolescente, estando em seu primeiro momento analisando
o perfil da Educagio Infantil de Catalao e Microrregido. A pesquisa tem
carater descritivo e analitico, centrado em pesquisa de campo e em analise
documental realizado por pesquisadores de iniciagio cientifica junto de seus
orientadores. Como fontes de dados, nos valemos de estudos e levantamentos
feitos pelo Inep e pelo IBGE. Outra fonte documental serd o sitio da Secretaria
Municipal de Educag¢io de Catalao/GO. Quanto ao campo, estio sendo
utilizados questionarios direcionados a instituigoes educativas e entidades
de prote¢io dos diretos da crianca. Pretende-se usar as estimativas de
crescimento necessario das matriculas da educacgdo infantil, para adequa-las
as metas de atendimento definidas pelo novo Plano Nacional de Educagio
(PNE, 2011/2020). Este estudo permitird apontar sugestoes de politicas
governamentais, bem como opgdes e estratégias para aumentar a capacidade
de financiamento para a Educacido infantil, buscando responder a pergunta
sobre a necessidade de revisio da politica governamental de atendimento a
infancia.

2. CONTEXTUALIZACAO DO MUNICIPIO DE CATALAO

O municipio de Cataldo esta localizado ao extremo sudeste do Estado de
Goias; Situada 4s margens da BR — 050, responsavel pela ligacao de Brasilia
ao Centro-sul; A Rodovia GO - 352 liga o municipio a capital do Estado; A
base mais forte da economia é a Agricultura, seguida da Pecudria e nos altimos
anos ha um forte crescimento no nimero de médias e grandes empresas
multinacionais do setor de Minerac¢io, Beneficiamento e Armazenamento de
graos, Automotiva e Maquinas Agricolas. De acordo com dados do censo
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referentes a0 ano de 2014 a populacio total é de: 96.836 habitantes e seu PIB
recenseado em 2011 sdo de mais de 4.851.851 bilhoes de reais. Os ntimeros
referentes a demanda do atendimento aos anos iniciais, s3o os seguintes:

e N° Total de Criancas de 0 a 4 anos: 5.223-7 79% da populagao

® N° Total de Criancas de 5 a 9 anos: 5.413

e N° de Criancas Atendidas em Escolas Publicas Educacido Infantil:
1.840

® Projecao do numero de criangas em 2006: 5.455

3. DIAGNOSTICO INICIAL DO CAMPO DA PESQUISA

Partindodalegislagio queapontavaaEducacaolnfantilsobresponsabilidade
dos municipios, foi realizado um levantamento da situagao estrutural e
funcional deste nivel de ensino. Deste modo, o objetivo central desta etapa
da pesquisa era analisar a estrutura e o funcionamento da Educag¢io Infantil
na cidade de Catalao/GO. Seus objetivos especificos foram assim definidos:
a) caracterizar o espago fisico/material e organizacional das institui¢Ges; b)
identificar o nimero de profissionais que atuavam na Educacdo Infantil,
bem como sua formacao e nivel de escolaridade; ¢) levantar os indicadores
que orientavam o trabalho pedagdgico nas institui¢ées; d) criar um grupo de
estudos. Para isso, foram estipulados tais procedimentos metodolégicos: a)
levantamento de dados genéricos sobre Secretaria Municipal de Educacao,
as instituicdes, alunos e profissionais; b) visitas e aplicagdes de questionarios
aos diretores das escolas de Educacio Infantil; ¢) aplicacdo de questionario
exploratorio aos professores de Educacdo Infantil; d) aplicagio de um
questiondrio especifico a alguns professores para o levantamento de
informagoes didatico-pedagdgicas. Nos primeiros dois anos da pesquisa,
foram sistematizados os dados referentes: a) 4 estrutura a funcionamento
das 16 escolas publicas de Educacdo Infantil de Catalao-GO; b) 4 média de
idade, formacdo e atuacdo de 65 professores. De posse destas informagoes,
procedemos as devidas analises. Tendo como eixo central do trabalho o
processo de municipalizacao da Educacio Infantil em Catalio-GO, foram
apresentados e discutidos os dados quantitativos referentes aos seguintes
aspectos:
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a) Oferta de atendimento;

DEMONSTRATIVO DO N°TOTAL DE ESCOLAS POR N°TOTAL DE CRIANCAS ATENDIDAS POR MANTENEDORA
MANTENEDORA

® Municipio = Municipio

mEstado m Estado

= Convénio ® Convénio
Fonte: Silva, Altina Abadia Fonte: Silva, Altina Abadia

DEMONSTRATIVODAS IDADES ATENDIDAS PORESCOLA

W 4 a6anos
Woabanos
M 5/6anos

M6 anos

1000
8o0 . .
m Criangas Atendidas
600 Parcialmente
B Criangas Atendidas
400 Integralmente
o

Municipio Estado Convénio

Fonte: Silva, Altina Abadia
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b) Formacao/qualificacdo dos Professores.

B | etras

B pedagogia

H Geografia
Matematica

W Historia

B Ed. Fisica

Fonte: Ximenes, Priscilla de Andrade Silva

DEMONSTRATIVO DA MEDIA DE IDADE DAS DEMONSTRATIVO DOTEMPO DEATUACAONO
PROFESSORAS MAGISTERIO

W 20a29anos M 1310 anos
W30a39anos

m acimade 40 anos

M 10320 anos
W Acimade 20anos

B Semregistro B Sem registro

Fonte: Silva, Altina Abadia Fonte: Silva, Altina Abadia

No que tange a oferta de atendimento, os dados levantados apresentam a
cristalizacdo do processo de municipalizagio das escolas de Educag¢io Infantil e
dos anos iniciais no municipio, visto que o maior publico atendido pelo municipio
de Cataldo estd entre 0 a 6 anos. Os professores que atendem a Rede Municipal
de ensino de Cataldo tem formagdo em sua maioria no curso de Pedagogia,
além de demais licenciaturas e grande parte do corpo docente atuam a mais
de 10 anos no magistério. Alguns elementos ainda precisam ser apresentados
referindo-se aos aspectos fisicos e pedagogicos que estas institui¢oes atendem,
compreendendo que a garantia de permanéncia da crianga na escola perpassa
por condi¢oes adequadas do espaco fisico, alimentacao adequada e material
didatico-pedagdgico coerente com a proposta de Educagdo Infantil. Estas
variaveis fazem parte da continuidade da pesquisa que esta em andamento.
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Title: THE CHILDREN FROM 0 TO 6 YEARS IN EDUCATIONAL
POLICIES IN THE MICROREGION OF CATALAO-GO

Abstract

This paper presents part of a research in progress which is being developed in the
graduate program in Education, Federal University of Goids/Regional
Catalio and aims to discuss early childhood education in the context of
childhood care policies in micro-Catalan (GO). Initially, the paper addresses
the call childhood and adolescence policies and discusses childhood
education in the political scene. Focuses, then the formation of early
childhood professionals, one of the greatest challenges of education policies,
as well as the city's profile. I n t he third, it explores the process of
decentralization of early childhood education in Catalao - GO.

Keywords: Child rearing; Teacher fraining; education.
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RESUMO

Estudos realizados com os professores que atuam na Educa¢do Basica com
alunos com deficiéncia revelam o despreparo paralidar comesse publico alvo
da Educacido Especial. Esta pesquisa analisa a formacgao e a organizacao da
pratica pedagogica do docente do Ensino Superior formador de professores
para atuar na Educacdo Basica a luz das politicas publicas de inclusao
escolar dos alunos com deficiéncia. Para tanto, utilizou-se dois tipos de
delineamentos, o documental e o de campo de carater critico-descritivo. O
universo do estudo compreendeu os docentes efetivos do Curso de Educagio
Fisica e Pedagogia da Regional Catalao/UFG, envolvendo seis docentes
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que atuam com a disciplina de Estagio Curricular Supervisionado e que
Coordenam o Programa Institucional de Bolsa de Iniciagio a Docéncia
— PIBID, mediante entrevistas semiestruturadas e respectivas analises de
conteudo. Esperamos com este estudo aprofundar os debates referentes a
esta temdtica bem como ampliar as discussoes dos processos de producio
de conhecimento nessa area, visando com isto auxiliar os administradores
das Universidades brasileiras na tomada de decisées politicas acerca do
assunto.

Palavras-chave: Formaciio de Professores; Educagdo Superior; Inclusdo Escolar.
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1. INTRODUCAO

Muito se discute sobre a formagio, a qualificacdo e a pratica pedagogica
de professores da Educacao Basica, mas pouco se questiona sobre a
formagao e a pratica pedagdgica do docente do Ensino Superior, referente
a aspectos didatico-pedagogico; formacdo profissional (pedagogica e
especifica) visto que ndo sao somente profissionais da area da educagio e
licenciaturas que ministram aula neste nivel de ensino, mas profissionais
de outros ramos e/ou pesquisadores que nao possuem formacio didatico-
pedagogica e que por motivos distintos se tornaram professores (COSTA;
SAMPAIO, 2007).

Conforme Silva (2008) torna-se necessario indagar quem siao os
formadores dos professores que atuam na Educacio Basica para trabalhar
com os alunos com deficiéncia.

Eles possuem uma formagio que consiga valorizar e tornar
essas orientagdes possiveis? Este é um enorme problema
presente nos cursos de licenciatura, uma vez que grande parte
de seus docentes sio bacharéis com poucos conhecimentos
pedagégicos, que ndo possuem nenhuma proximidade com a
realidade da educacio basica. Quando se trata da vivéncia e/ou
experiéncia educacional envolvendo pessoas com deficiéncia,
essas questoes se intensificam ainda mais. Ha a necessidade
de se preocupar com a formacio dos formadores. Estes
profissionais precisam ampliar sua formacdo pedagdgica para
conseguir aliar a pesquisa a pratica educativa, que, como
tal, é relativa ao ensino e a aprendizagem. (SILVA, 2008, p.
245).

Para Masetto (1998) o docente universitario, deve ter enraizado em
sua pratica, o conhecimento sociocultural, para lidar com a diversidade de
seus alunos e com a diversidade na comunidade universitaria. Além disso,
este docente deve ter um conhecimento sécio cientifico, para nio atuar
somente como pesquisador ide6logo que se distancia da realidade devendo,
para tanto, possuir saberes metodologicos, curriculares, contextuais e
pedagdgicos. Tendo em vista que a profissio docente nos dias de hoje nao
visa somente a transmissao de um conhecimento académico, pois permeia
e vivencia varios conflitos, como a motiva¢do, a luta contra a exclusio
social, a participag¢io social mais ampla e as relacdes com a comunidade, as
quais exigem deste profissional uma nova formacao inicial e permanente.
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Nesse sentido essa pesquisa visa analisar a formagio e a organizagao
do trabalho pedagdgico do docente do Ensino Superior formador dos
professores da Educacdo Basica a luz das politicas publicas de inclusio
escolar dos alunos com deficiéncia. Para tanto, este estudo pretende, em
termos mais especificos:

a) Identificar as politicas publicas educacionais de inclusio escolar dos
alunos com deficiéncia e seus reflexos na formacdo e na organizagio da
pratica pedagdgica do docente do Ensino Superior formador de professores
para a Educagio Basica;

b) Verificar e analisar a formacdo e a organizacio do trabalho
pedagogico do docente do Ensino Superior formador dos professores da
Educacido Basica a luz das politicas publicas de inclusdo escolar dos alunos
com deficiéncia.

Tendo em vista o objetivo proposto esta pesquisa foi desenvolvida por
meio da utilizagdo de dois tipos de delineamentos: documental e o critico-
descritivo e teve como universo o Curso de Educacio Fisica e Pedagogia da
Regional Cataldo da Universidade Federal de Goids. A populagao foram os
docentes que atuam com as disciplinas de Estagio Curricular Supervisionado
e que coordenam o Programa Institucional de Bolsa de Inicia¢do a Docéncia
—PIBID. Nesse sentido, por meio da técnica de amostragem aleat6ria simples
selecionamos 10% desses professores, sendo 2 professores de estagio e
um coordenador de PIBID em cada curso, totalizando uma amostra de 6
participantes.

Como fonte de coleta de dados, realizamos entrevista semiestruturada
ap6s a aprovacio do Projeto de Pesquisa no Comité de Etica em Pesquisa
da Universidade Federal de Goids — CEP/UFG (Parecer n. 420.741 de
07/10/2013). Para a andlise dos dados utilizamos o método denominado
“analise de contetido” (BARDIN, 1977 apud TRIVINOS, 1987).

2. POLITICAS PUBLICAS EDUCACIONALIS, INCLUSAO
ESCOLAR DOS ALUNOS COM DEFICIENCIA E
FORMACAO E ORGANIZACAO DA PRATICA
PEDAGOGICA DO DOCENTE DO ENSINO SUPERIOR

No que ser refere ao processo de formacdo de professores para o trabalho
com as pessoas com deficiéncia, com a diversidade existem no Brasil varios
instrumentos juridico-normativos que respaldam essa tematica voltada para
os docentes da Educagao Basica.
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A Declara¢do de Salamanca (1994, p. 02) expressa que deve garantir
“programas de treinamento de professores, tanto em servigo como durante
a formagdo, incluam a provisdo de educacdo especial dentro das escolas
inclusivas”.

Em 1994, a Portaria MEC n°. 1.793 recomenda a necessidade de
incorporar contetdos sobre necessidades educativas especiais em todos os
cursos de graduagio, principalmente na area da formacgdo de professores
(BRASIL, 1994).

Segundo Vitalino e Manzini (2010, p. 56) “com vistas a possibilitar
que os futuros professores venham a responder as exigéncias do contexto
educacional atual, dentre elas a diversidade entre os alunos”, algumas
orientagoes foram identificadas no Parecer CNE/CEP9/2001 que deu origem
ao parecer n° 2 do CNE/CBE que institui as Diretrizes Nacionais para a
Educacao Especial na Educagao Basica. Destacamos as seguintes orientacdes:

As novas tarefas atribuidas a escola e a dindmica por elas geradas
impoem a revisdo da formacdo docente em vigor na perspectiva
de fortalecer ou instaurar processos de mudanca no interior
das instituicdes formadoras, respondendo as novas tarefas e
aos desafios a pontados, q uei ncluem o d esenvolvimento d e
disposicao para atualizacdo constante de modo a inteirar-se dos
avangos do conhecimento nas diversas areas, incorporando-os,
bem como aprofundar a compreensio da complexidade do ato
educativo em sua relagdo com a sociedade. Para isso, ndo bastam
mudancas superficiais. F az-se n ecessdria u ma r evisio p rofunda
de aspectos essenciais da formacdo inicial de professores, tais
como: a organizag¢do institucional, a defini¢do e estruturagdo dos
conteidos para que respondam as necessidades da atuacio do
professor, os processos formativos que envolvem aprendizagem e
desenvolvimento das competéncias do professor, a vinculagdo entre
as escolas de formacio inicial e os sistemas de ensino, de modo a
assegurar-lhes a  indispensdvel  preparacio  profissional.
(BRASIL, 2001, p. 10).

Nas Diretrizes Nacionais para a Formacdo Inicial de Professores da
Educagao Basica, em nivel superior, curso de licenciatura, de graduagio
plena (Resolu¢io CNE/CP n° 1/2002) “temos analises que reforcam a
necessidade de preparar os professores para atuar de modo a atender a
diversidade” (VITALINO; MANZINI, 2010, p. 54). O artigo 2° expressa
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que “os cursos devem visar a preparagao do professor para o acolhimento
e o trato da diversidade” e o0 6° recomenda que “os curriculos dos cursos de
licenciatura contemplem conhecimentos sobre as especificidades dos alunos
com necessidades educacionais especiais” (BRASIL, 2002, p. 1; 3).

Em 2008 ¢é divulgado a Politica Nacional de Educacio Especial na
Perspectiva da Educagao Inclusiva enfatizando o Atendimento Educacional
Especializado — AEE. Visando a implementacdo dessa politica é aprovado o
Decreto n°® 6.571/2008 revogado pelo Decreto n® 7.611/2011, que dispoe
sobre a Educacio Especial, o AEE e da outras providéncias. O artigo 5° desse
decreto 2° paragrafo inciso IIl e IV aborda sobre a formagao continuada
dos professores, gestores, educadores e demais profissionais da escola para a
educagiao na perspectiva da educagio inclusiva (BRASIL, 2008).

Entretanto, estudos demonstram que, ap6s 20 anos, a Portaria n
1.793/1994 nao foi operacionalizada no rol das disciplinas que compdem a
grade curricular dos cursos de graduacdo e pos-graduacio das IES. Santos
e Carmo (1999 apud SANTOS, 2013) desenvolveram, nos anos de 1997 e
1998, um estudo cujo objetivo foi conhecer as condi¢des materiais, humanas
e pedagogicas oferecidas pela Universidade Federal de Uberlandia — UFU
para que os académicos com deficiéncia fisica e visual, ingressantes em seus
diferentes cursos de graduagio, pudessem integralizar os créditos exigidos.
Os resultados dessa pesquisa permitiram verificar que, dos 28 cursos de
graduagao oferecidos na época, apenas dois ofereciam disciplinas que
tratavam de contetudos relativos as pessoas com deficiéncia, totalizando seis
disciplinas (duas obrigatérias e quatro optativas), num universo de 1.473
disciplinas (1.273 obrigatérias e 200 optativas).

Nessa mesma perspectiva, Chacon (2001) realizou um estudo, no qual
analisou as grades curriculares dos cursos de Pedagogia e Psicologia das
universidades federais de todo o Brasil e das estaduais e particulares dos
Estados de Siao Paulo e Mato Grosso, bem como suas respectivas ementas
e/ou conteudos. “A pesquisa mostrou que, dos 58 cursos de Pedagogia e
Psicologia, apenas 13 apresentaram alteracoes na grade curricular, o que
significa uma quantidade de cursos muito baixa, pois equivale a 22,5% do
total de cursos estudados” (CHACON, 2001 apud MOREIRA, 20035, p. 38).

Silva (2009) analisou os curriculos dos cursos de licenciatura em:
Ciéncias Biologicas, Geografia, Historia, Letras, Matematica, Pedagogia
e dos programas de pos-graduacdo stricto sensu nas referidas areas e/ou
equivalentes, oferecidos pela UFG, Universidade Federal de Mato Grosso
— UFMT, Universidade Federal de Mato Grosso do Sul — UFMS, UFU e
Universidade de Brasilia UnB, buscando compreender a inser¢ao da tematica

o
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das pessoas com deficiéncia. Identificou que 13 cursos (45%) apresentaram
em seus curriculos a presen¢a da discussdo sobre educagdo inclusiva e/ou
educacido especial e 16 (55%) nao abordaram a tematica. Dos que abordaram
a tematica, a discussdo aconteceu em disciplinas de natureza obrigatdria
(46% das disciplinas), envolvendo, assim, todos os estudantes do curso e
54% sao optativas.

Como aponta Menicucci (2007, p. 3), a legislacdo brasileira “contém um
marco legal bastante avancado em termos da garantia e direitos as pessoas
com deficiéncia, embora muito ainda se encontre no campo das letras e nao
no ambito da sua concretizacio”.

De modo geral, em nenhum dos documentos analisados, encontramos
discussoes sobre a necessidade da formagao de professores da Educacio
Superior para responderem as exigéncias desse contexto educacional
atual, bem como orientacdes para a ag¢io docente para com os discentes
universitarios com deficiéncia. A Universidade nesses documentos é chamada
apenas a “desempenhar um importante papel consultivo na elaboragao de
servigos educativos especiais, principalmente com relagio a pesquisa, a
avaliacdo, a preparacdo de formadores de professores e a elaboragio de
programas e materiais pedagogicos” (BRASIL, 1994, p. 37-38).

Entretanto, mesmo a universidade sendo mobilizada para auxiliar nas
reformas educacionais para os outros niveis de ensino, os estudos evidenciam
a existéncia de uma série de barreiras arquitetonicas, de comunicacdo e de
informagao, de transporte, de ajudas técnicas, de formacao de professores,
didatico-pedagdgica, curricular e atitudinais no contexto universitario
que ndo garantem as condi¢des basicas de acessibilidade para garantir a
permanéncia e o sucesso das pessoas com deficiéncia (SANTOS, 2013).

3. ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

Dos seis sujeitos que participaram do estudo quatro sio do género feminino
e um masculino, dois sio formados em Pedagogia (Pamela e Anna), uma em
Letras (Adriana) e trés em Educacido Fisica (André, Daniela e Izabela). Os
nomes sao ficticios visando preservar a identidade dos entrevistados. O tempo
de atuag¢do na Educacio superior varia de 05 a 22 anos, sendo que trés docentes
possuem mestrados e trés doutorados.

Na primeira questio perguntamos sobre a formagdo profissional dos
participantes (graduacdo e pos-graduagio) se havia alguma disciplina voltada
para as questoes da inclusdo escolar, mais especificamente dos alunos com



328 Semindrio de Pesquisa, Pés-Graduacdo e Inovagdo da Regional Cataldo

deficiéncia. Todos os professores do curso de Educagio Fisica disseram ter uma
disciplina especifica para esse publico na graduacdo. a Daniela mencionou uma
disciplina no mestrado e a Izabela disse que a discussao da inclusdo apareceu
como um eixo em algumas disciplinas. Dois professores de pedagogia nao
tiveram a disciplina e Anna fez a disciplina como Nucleo Livre na graduacao
e Especializacio em Neuropedagogia e Psicanalise que possibilitou a discussao
sobre essa tematica.

A pesquisa de Chacon (2001 apud MOREIRA, 2005) mostrou a analise
das grades curriculares dos cursos de Pedagogia e apontou que apenas 13
oferecem disciplinas que discutem tematicas voltadas para as pessoas com
deficiéncia, diversidade. A questio do Nucleo Livre esta condicionada aos
interesses individuais dos discentes e a disponibilidade do docente em oferecer
a disciplina regularmente.

Conforme Silva (2009) procurarao cursa-la apenas aqueles que ja tiveram
algum contato ou interesse subjacente a disciplina.

Assim, restringe a formacdo e informacOes importantes a um
pequeno grupo que, por motivos diversos, ja possuiam algum
contato com a temdtica. A grande maioria que, também, tornar-
se-a professor (a) e, na sua vida cotidiana, em sala de aula, ira
demandar de conhecimentos elementares desta questao nao os
tera, nem mesmo, orientacoes de onde encontra-los. Sendo esta
uma demanda transferida para a sua formacdo continuada.
(SILVA, 2009, p. 188-189, grifos nossos).

Ja emrelagdo a graduacao em Educacio Fisica, a disciplina Educagio Fisica
Adaptada surgiu oficialmente nos curriculos dos cursos por meio da Resolucao
03/87.

Na questdo dois perguntamos aos participantes se a formagio lhe deu
suporte para sua atua¢ao como docente, visando formar os professores para atuar
na Educagio Basica a luz das politicas publicas de inclusdo escolar dos alunos
com deficiéncia. Dois professores do curso de Pedagogia disseram que nao. A
professora Pamela destaca que na década de 80 havia uma preocupac¢ao muito
forte com a questdo da inclusdo escolar na perspectiva da classe trabalhadora.
A Professora Anna considerando o seu interesse pela temadtica fez o Estagio
Curricular Supervisionado em uma escola referéncia (época de transi¢ao de
regular para inclusiva) com uma professora que estudava e pesquisava sobre
o assunto. Defendeu o Trabalho de Conclusdo de Curso nessa drea. Toda essa
experiéncia e vivéncia possibilita ela propiciar momentos de reflexdes e debates
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sobre a temdtica nas disciplinas que ministram.

Os trés professores do curso de Educacao Fisica disseram que sim. O
professor André disse que foi de forma superficial, “rasteira”. “O que me leva
a me aproximar do tema sdo razodes, pessoais, por ter um filho deficiente”
(ANDRE, 2014). Tanto a professora Daniela quanto a Izabela disseram que
tiveram uma fundamentacado basica que permite buscar o conhecimento quando
tem necessidade, apesar de nio ter dominio no conteudo especifico da area da
Educacdo Especial. Destacamos um trecho interessante da fala da professora
Izabela “Acho que em especial é essa disposicao para pensar esse outro, esse
diferente [...]” (IZABELA, 2014).

Na questdo trés indagamos se eles participaram de algum evento e/ou
curso de capacitacao/qualificacdo sobre a tematica voltada para as questdes
que envolvem a inclusdo escolar e as pessoas com deficiéncia e em caso
afirmativo a contribuicio desses eventos para a organizacao do seu trabalho
pedagdgico (disciplinas e/ou PIBID) visando a formagdo do professor para
atuar na Educacdo Basica com esse grupo de alunos. Dos seis professores
dois até hoje ndo participaram, a professora Adriana ressalta que ndo estuda
essa area e que “nao € uma area que inclusive me atrai”. Dois professores
participaram de eventos especificos (Daniela e Izabela) e dois de Grupos de
Trabalhos Tematicos — GTTs ( André e Anna). Os que participaram disseram
que os eventos contribuiram para repensar a organizag¢ao de suas aulas e do
PIBID de modo a garantir a discussdo dessa tematica na Universidade desde a
acessibilidade arquitetonica dos ambientes escolares, bem como a construgao
de metodologias para trabalhar com esses alunos na escola.

Considerando a questdo dois e trés as respostas das professoras Adriana
e Pamela vdo ao encontro dos estudos de Silva (2009). Segundo esta autora a
presenca e/ou a auséncia no interior das institui¢oes e, por conseguinte, de seus
cursos, de professores que possuem interesse académico na drea da educacdo
especial e/ou inclusiva, seja um elemento chave para a inser¢ao da discussao da
tematica da inclusio escolar dos alunos com deficiéncia e da diversidade.

Neste desenho, cabe apenas ao professor que é pesquisador e/ou
possui insercio na drea a responsabilidade em desenvolver um
trabalho académico com a mesma, isentando os demais de também
se envolverem, aprenderem e de compreenderem suas demandas
para promogao coletiva de um trabalho que de fato vise a inclusao
educacional dos egressos dos cursos. (SILVA, 2009, 220,
grifos nossos).



330 Semindrio de Pesquisa, Pés-Graduacdo e Inovagdo da Regional Cataldo

Perguntamos sobre os saberes e praticas colocados em agiao no contexto
educacional (disciplinas e/ou PIBID) visando a formagdo do professor para atuar
na Educagio Bésica na perspectiva da inclusdo escolar, mais especificamente
dos alunos com deficiéncia. Dos seis professores uma respondeu nenhuma
(Adriana), a professora Pamela tem trabalhado com os alunos a perspectiva
das relacoes de conflito e contradicdo entre as classes sociais e o direito dessa
classe ao acesso ao conhecimento. E aponta que em relagdo “[...] a deficiéncia
especificamente eu ndo me sinto autorizada a trabalbar com este conteiido
na medida em que eu ndo aprofundo, nao tenho pesquisa, nao tenho estudos
realizados nessa drea, o que eu conheco, e o que eu vejo nas escolas e que
eu acompanho nas escolas de ensino fundamental sio as dificuldades que as
professoras tem em lidar com criancas que tem deficiéncia, nem eu mesma sei
apontar, ou seja, tenho dificuldade de trazer essas questoes, de ter uma posicdo
afirmativa em relacdo ao que seja trabalbar com crianca com deficiéncia na
medida em que eu ndo tenho conteudo especifico nessa drea”. (Pamela).

Baratna e Silva (2007) discutem que muitas vezes o professor universitario
nao se mostra preparado para resolver e buscar solugdes pedagogicas quando
se encontra diante de problematicas no cotidiano de sala de aula. Trazemos essa
citacao considerando que em uma aula de estagio supervisionado a professora
Pamela juntamente com os alunos graduandos em formagio presenciam as
dificuldades das professoras da educacdo basica em lidar com os alunos com
deficiéncia e por ela nio ter autoridade no assunto essas questoes conforme a
propria professora deixa claro nao fazem parte das reflexdes e debates de sua
disciplina. O estagio é a oportunidade de intervencao, reflexdo e levantamento
de problema.

A professora Anna trabalha com projetos, tanto estagio da educacdo
infantil como fundamental.

A professora Daniela e o professor André aponta que um dos saberes
necessario € a sensibilizacdo, o pensar o outro, que o outro tem especificidades.
“Quebrar com a falta de coragem em lidar com a pessoa com deficiéncia”
(Daniela, 20014).

No estudo de Vitalino e Manzini (2010, p. 83) o estagio é apresentado
como uma oportunidade do futuro professor lidar melhor com suas emogoes
e crengas sobre as deficiéncias. “Muitos pesquisadores também avaliam que a
inclusdo do aluno com NEE nio esbarra apenas com competéncia pedagdgica
do professor, ela envolve as concepcoes de homem e seus medos inconscientes
perante sua propria fragilidade, enfim, aspectos sociais”.

Segundo a Professora Izabela os saberes que tem sido mobilizados no PIBID
é a formagdo teérica, como Coletivo de Autores, leituras no campo da pesquisa
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participante, da pesquisa-a¢ao tendo em vista a questio da interveng¢do com
problematicas educacionais. A professora ressalta que

“[...] nés hoje temos algumas pesquisas dos bolsistas PIBID relacionadas
a esses problemas encontrados no cotidiano da escola, entdo nés temos uma
pesquisa de um bolsista que estd investigando a questdo de género e sexualidade
na escola com a pesquisa-acao |...] nés temos dois trabalhando na questio de
raca e de etnia, mas em especial com relacdo a lei, que coloca a questio da
demanda da histéria e cultura afro brasileira e agora com o ingresso de alguns
bolsistas que sdo do projeto de extensdo em basquetebol em cadeira de rodas
[...] eu coloquei como [...] uma oficina com essa temdtica do deficiente que
a ideia de fazer com que os outros alunos pensassem ou passassem por um
percurso de identificacdo com a deficiéncia eu pedi para que eles tentassem
trazer uma reflexdo dessa oficina e colocar, sistematizar como um relato de
experiéncia, enfum entdo a gente tem buscado dar conta desses saberes que eles
tem esse percurso de formacdo tedrica mas que dé conta desse fato especifico
entdo, eu vou reforcar, a gente ainda nio fez nenhuma leitura especifica, por
exemplo, a danca com deficiente, mas a ideia de como comega a discussdo mais
geral ela consegue deixar os alunos mais sensiveis para perceber como que eles
tem que pensar essa questio da inclusdo. Alguns alunos do PIBID hoje sdo
alunos da disciplina de Educacado Fisica adaptada e entdo quando tem alguma
discussdo especifica como surgiu no caso hd duas semanas a gente tem também
buscado pedir para que eles tragam reflexdes do que eles estdo vendo™.

A professora cita outras experiéncias interessantes desenvolvidas no PIBID,
como, por exemplo, uma festa junina, na qual a professora de apoio que é
formada em Educagao Fisica conseguiu incluir alunos com diversas deficiéncias.

Entendemos que se o ponto de partida sdo as diferengas, os saberes serdo
construidos na relacdo entre os sujeitos que formam o coletivo do contexto
educacional que atua, tendo em vista que “atravessamos culturas dentro de
nds mesmos e € nesse sentido que somos a diferenga e nao os outros” (LORO,
2000).

Perguntamos como os participantes organizam o seu trabalho pedagogico
(disciplinas e/ou PIBID) (conteudo, objetivo, metodologia, avaliacdo, etc)
visando formar os professores para atuar na Educacdo Basica. Tanto a professora
Pamela quanto a Adriana disseram que o trabalho pedagogico nio traz essa
especificidade. A professora Anna diz que o estagio na Educag¢io Infantil tem
um primeiro momento de discussdo teodrica e utiliza o RCNEI para trazer as
discussoes sobre as diferencas.

“[...] a gente primeiro faz essa discussdo, do que que é estdgio, o que que
¢ o campo de estagio, o que que ¢é tornar-se professor, quais sdo as dificuldades
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de se pensar nessas questoes, e a gente trabalba as questoes da infancia, pensar
nessa crianca de 0 a 6 anos e depois a gente trabalba também a questdo de
organizacdo do trabalho pedagégico mesmo. (Anna)

Segundo o Professor André primeiro os alunos realizam a andlise de
conjuntura do campo de estdgio e no roteiro dessa analise ja existem algumas
questdes sobre os alunos com deficiéncia e o espaco fisico e as questoes
pedagogicas para atendé-los e no planejamento incluem atividades adaptadas
para criangas sem deficiéncia.

Conforme a professora Izabela o objetivo tem a ver com o realizar os
objetivos gerais especificos do projeto de area do PIBID.

“Tem esse objetivo no projeto que é trabalbar os conteridos que estdo
apontados no curriculo do estado, mas de uma forma dialogada com as
pedagogias criticas em Educacdo Fisica, [...] trabalbando com danca e
manifestacoes culturais, e a gente, pelo tempo pedagogico a gente tem conseguido
trabalbar as dancas de matriz, maculelé, passa pela capoeira e a gente tenta
chegar na congada por conta de ser um universo também de Cataldo, passamos
pela ginastica geral na ideia deles construirem uma coreografia, de criarem a
gindstica geral tem um conceito de inclusdo que é imanente a ela [...]”.

A professora Daniela aponta que o campo de atuagao do estagio € a Escola
Especial e a Educacao Infantil. E mesmo na Educa¢ido Infantil considera a
possibilidade de encontrar alunos com deficiéncia. Nesse sentido, sdo utilizados
varios textos para suscitar a reflexdo e o debate, bem como sdo realizadas varias
atividades buscando promover a preparagao desses alunos. Além disso, tem um
roteiro de andlise de conjuntura semelhante ao do professor André, no qual sio
abordados questoes sobre as pessoas com deficiéncia.

Por fim, questionamos se na opinido dos participantes, tendo em vista o
discurso da inclusdo escolar, no contexto da Educagio Basica é possivel ensinar
a turma toda. Caso a resposta seja afirmativa, quais sao os saberes e as praticas
necessarias para a formacdo do professor que ira atuar na Educag¢do Basica
visando a aprendizagem e a participacdo do aluno.

Dos seis professores, quatro disseram que nio (Pamela, Adriana, Izabela
e André), um disse que sim (Daniela) e um disse que depende (Anna). Segundo
Anna alguns professores vio conseguir e cita exemplo de uma aula de Educa¢io
Fisica. Outros ndo. “Ndo tem professores que ndo vdo conseguir nem com
alunos especiais nem com alunos normais, entdo eu acho que isso vai de espaco
para espaco, dedicacao para dedicacdo, de formacao para formacao também”
(Anna).

A professora Izabela e Pamela justifica 0 ndo em relagio aos proprios
problemas da inclusio, numero de alunos por sala, formacdo dos professores,
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acessibilidade da escola/universidade dentre outros.

Tanto o professor André quanto a professora Izabela ressalta a questdo
da atitude com um dos saberes a ser trabalhados na formac¢io dos alunos,
da sensibilizagio. Izabela cita como exemplo trabalhar a sensibilizagao e a
mudanga de atitude articulando com o campo da arte como é demonstrado no
filme “Como estrelas na terra toda, crianga € especial”. Segundo a professora
os alunos do PIBID

“[...] perceberam quanto que uma educacao fria, distante, muito voltada
para o resultado, ela ndo consegue dar conta de incluir aquele menino, que no
caso ¢ disléxico, e que o professor de arte por conta de uma atencdo de um
cuidado da especificidade do trabalho dele, de fazer, esse professor que chega no
aluno com a linguagem no caso daquele filme, daquela possivel experiéncia com
a linguagem artistica, e como o filme ele é um filme de mimes, de dedicacao, [...]
entdo eu tenho percebido que saberes necessdrio tem a ver com essa reflexdo,
que a questdo da filosofia fundamental, a questido da arte, porque ela da
aquele insight” (Izabela).

“Sensibilidade, para lidar com o tema, porque é necessdrio ser sensivel.
Como eu percebi nos tratamentos do meu filbo, quer dizer, nunca tive uma
vivencia tdao intensa com a deficiéncia depois do nascimento do [...] A escola
dele também é interessante, toda atividade corporal ele td envolvido, de uma
forma adaptada, a professora ajudando a carregar ele para chutar a bola, ou
a coleguinda dando a mao pra ele conseguir fazer alguma atividade, ou ele no
andador desenvolvendo atividade, mas a educacdo fisica ndo é excludente, isso
reforca a ideia que vocé tinha colocado, serd que a gente td formando professores
com essa perspectiva? As duas professoras dele da educacao fisica sao ex-alunas
aqui, e alunas de referéncia, que estudavam, se dedicavam ao curso, e as duas
tem assim muito claro a proposito delas de incluir o Francisco nas atividades,
entdo eu percebo isso no trabalbo delas, e acho que isso é resultado de
uma experiéncia vivida aqui na universidade” (André).

Para Anna os saberes importantes sdo as questdes politicas e historicas.
Destaca ainda

“ [...] as questoes emocionais que envolvem a crianca, questoes cognitivas
que podem estar relacionadas a aprendizagem e as questoes emocionais que
vdo estar relacionadas ao meio que a crianca vive eu acho que sio questoes
importantes, e indiscutivelmente a formacao do professores mesmo, de pensar
a diddtica, pensar a prdtica, de organizar o meu trabalbo pedagdgico de pensar
que o professor que nao planeja ele ndo sabe pra onde ele vai, ndao sabe por onde
ele navega entdo ele vai se perder. Entdo eu acho que sdo os saberes importantes
para um professor sair com uma formacdo adequada”.
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A professora Daniela ressalta que a primeira questdo a ser superada é a
ideia de estarmos preparados.

“nos temos que estudar nos qualificar p ara p ensar e sse s ujeito ¢ om
deficiéncia, mas nos nunca vamos tem uma formula, wma competéncia para tirar
da cartola quando a gente encontrar com ele, nés vamos ter que olbhar para esse
sujeito, analisar, avaliar e fazer uma proposta para ele dentro do grupo, dentro
da turma, e também essa proposta ela tem que envolver a relacdo que a turma
vai ter com essa pessoa, ai sim eu acredito que é possivel educar tanto a turma,
acredito que ¢ valiosissimo para uma turma ter uma pessoa com deficiéncia
[...] € uma experiéncia riquissima e dai eu entendo que nao hd prejuizo algum
em ter um aluno com deficiéncia em uma sala, ao contrdrio é um experiéncia
riquissima de vida inclusive para os demais, para os colegas e para esses sujeito
com deficiéncia é fundamental que ele conviva com pessoas que tenha
outras capacidades diferentes da dele” (Daniela).

Sobre essa fala da Daniela, os professores sempre se declaram despreparados
para o processo de ensino e aprendizagem dos alunos com deficiéncia, mas pouco
se questiona acerca da influéncia do tradicionalismo da pratica pedagogica sobre
os elevados indices de fracasso escolar dos alunos, mesmo dos sem deficiéncia
(EDLER CARVALHO, 2011).

No que se refere aos Programas de Ensino analisados apenas o da Professora
Daniela do Curso de Educacdo Fisica aponta discussdes sobre a tematica da
diversidade e da inclusiao/exclusio das pessoas com deficiéncia. Além disso, um
dos campos do estagio é uma escola especial.

4. CONSIDERACOES FINAIS

De modo geral, verificamos que sempre depende do interesse do professor pela
tematica para ele buscar ampliar o seu conhecimento na drea.

Nesse sentido, sugerimos que os docentes que atuam no Pibid e nos Estagios
Curriculares, que ndo tenham formacdo na tematica sobre a deficiéncia e a
diversidade, considerando que fazem a mediagdo do aluno graduando com a
escola sejam assessorados pelos professores do departamento que atuam na
area da Educagio Especial para ampliarem seus conhecimentos. Pode servir
para possibilitar maior discussdo entre os docentes, trocas de conhecimentos,

experiéncias e opinides (VITALINO; MANZINI, 2010).
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Title: Labour Organization Of Educational Teaching In Higher
Education And School Inclusion Of Students With Disabilities
In Basic Education

Abstract

Studies conducted with the teachers that work in Elementary Education with
students with disabilities reveal unprepared to deal with this audience of
Special Education. This research analyzes the formation and organization of the
pedagogical practice of teaching in Higher Education teacher trainer to act in
the Basic Education the light of the basic policies of school inclusion of students
with disabilities Education. For this, we have used two types of designs, i. e., the
documentary and the field of critical-descriptive one. The universe of the study
comprised the effective teachers in Course of Physical Education and Pedagogy
Catalan Regional / UFG, involving six teachers who work with the discipline of
Supervised and coordinators Program Institutional of the teaching Scholarship
— PIBID, through semi-structured interviews and analyzes of their content. We
hope this study further discussions regarding this topic as well as broaden the
discussion of the processes of knowledge production in this area, thus trying
assist administrators of Brazilian Universities in making policy decisions on the
subject .

Keywords: Teacher Education; Higher Education; School Inclusion.
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RESUMO

Este trabalho apresenta algumas discusses tedricas acerca das
contribuicdes de fontes manuscritas e orais para os estudos linguisticos
que primam pelo viés lexical. Tais fontes possuem suas particularidades
materiais e sdo, em determinadas etapas, formadas e tratadas de modo
variado. Apesar das dissonancias, ambas fornecem um arcabougo léxico
que reflete o repositorio mais dindmico das configuracoes culturais de uma
comunidade linguistica. Posto isto, este artigo intenta apresentar premissas
que justifiquem a importancia da analise dessas fontes para os estudos da
linguagem. Abordamos, também, no decorrer do texto, as metodologias
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especificas para o acesso, composi¢ao do corpus e edicdo de cada material.
As fontes manuscritas exigem a autorizagao do responsavel do arquivo, o
recorte sincronico e a edigdo do material para torna-lo inteligivel aos leitores
contemporaneos. O trabalho com fontes orais demanda a formalizagao
ética para a posterior formacao do acervo das entrevistas e a elaboragao de
chaves para transcri¢ao do material gravado. Ambos os métodos viabilizam
o manuseio e a observacdo de dados para os estudos lexicais, bem como
em outros niveis de analise linguistica.
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1. INTRODUCAO

Todo o acervo cultural que abrange do aspecto social a sentidos, a¢oes, crengas,
habitos, objetos etc. de uma determinada sociedade é representado simbolicamente
no (e pelo) léxico da sua lingua. Dessa forma, um individuo, quando se comunica
verbalmente e/ou caligraficamente, expressa as suas dinamicas socio-historico-
culturais no uso do sistema de categorias lexicais componentes de todo o universo
conceptual de uma lingua natural.

Nessa perspectiva, o presente artigo tem como desiderato apresentar
algumas possibilidades de investigacdo das fontes manuscritas e orais pelo viés
lexical, de modo a dar relevo a lingua em indibia relagdo com a cultura. Ambos
os registros, oral e escrito, sio significativamente representativos do uso corrente
de uma lingua e, por conseguinte, do universo abrangido em todos os ambitos
concretos e abstratos.

O sistema lexical, ou seja, o conjunto vocabular utilizado pelos falantes de
uma lingua, deposita e acumula todas as representacoes humanas em convivio
social. Nesse prisma, acreditamos que nos tracos caligraficos dos documentos
manuscritos encontram-se saberes relacionados a praticas e objetos pretéritos,
que remontam a sua historia. Outrossim, nas narrativas orais jazem memorias de
outrora, mantidas, ou nio, no decorrer do tempo.

Embasados nessa perspectiva, demonstramos alguns dos variados métodos
do trabalho de composicio e edicio de ambas as fontes. Assim, enseja-se ratificar
a importancia desses abundantes materiais para os estudos da linguagem. A
principio, fez-se necessario apresentar uma se¢ao sobre as bases tedricas da lingua,
partindo de alguns principios de Saussure (1995) para, em posterior, elaborarmos
uma se¢ao fundamentada em tedricos de teor lexicologico e, finalmente, abordar
os procedimentos de organizagao e transcricao das fontes orais e escritas.

Ressalvamos que estas ultimas sessdes apresentam os principais métodos
utilizados por pesquisadores do sudeste goiano, especificadamente os do Grupo
de Estudos e Pesquisas em Historia do Portugués (GEPHPOR), do Departamento
de Letras da Universidade Federal de Goias, Regional Catalio.

2. TEXTOS ORAIS E TEXTOS ESCRITOS: BASES
TEORICAS

Tendo em vista que a proposta deste artigo se baseia no estudo da lingua em duas
vias, oral e escrita, é conveniente trazer a baila algumas explanacoes teéricas
que cercam tais conceitos. Partimos, a principio, da teoria linguistica estrutural
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de Saussure (1995), que define o signo linguistico como a unido interdependente
de duas facetas, o significante (imagem acustica) e o significado (conceito).
Destarte, corroboramos que a lingua pode ser concebida como um sistema
de signos linguisticos (Iéxico) e suas possibilidades combinatorias (gramatica)
disponiveis aos falantes de uma sociedade e existente, em completude, na
memoria coletiva (COELHO, 2006).

Nessa linha de pensamento, ha de se destacar com maior rigor a dicotomia
saussuriana, langue/parole. A lingua (langue) corresponde ao sistema de signos
supracitado, ela é o produto social da linguagem e, a0 mesmo tempo, um
acervo de signos configurados convencionalmente (SAUSSURE, 1995) a partir
das necessidades dos individuos no processo de cogni¢do do universo e para
a comunicagao desses individuos, ou seja, para o exercicio da faculdade da
linguagem, através da qual o homem representa o mundo e é representado.

A fala (parole) é a atividade do falante, isto é, a concretizagio da lingua
pelo individuo, num ato unico, a partir da organizagio dos signos linguisticos
disponiveis (COELHO, 2006). Em ampla perspectiva, a fala ¢ o componente
individual da linguagem. Portanto a fala € concreta, é realizacao e atualizacao
da lingua para efeito da comunicacio.

Em suma, ao entendermos que os signos linguisticos e as suas possibilidades
combinatorias estio armazenados na memoria coletiva num plano abstrato,
dos falantes de uma lingua, e que a realizagdo desse sistema se da concreta
e individualmente por meio da fala, inferimos que a lingua esta completa na
massa, na coletividade, e ndo no individuo.

Nesse interim, salientamos que a apresentagdo compartida da dicotomia
lingua/fala, conquanto possam ser distinguidas por oposi¢io, trata
simultaneamente de aspectos imbricados. Consideramos como Coelho (1977,
47-48) que:

Tais aspectos se acham relacionados por uma interdependéncia
necessaria. Assim é que ndo existe lingua sem fala, nem esta sem
aquela. Para que o individuo possa falar, necessariamente devera
ter interiorizado (aprendido) uma lingua determinada, e, para
interioriza-la (aprendé-la), necessariamente s6 o fard através das
atividades da fala [...]

Com base nos escritos de Coelho (2006; 1977), inserimos nesse conjunto
tedrico a noc¢do de norma, apresentada por Coseriu (1979 apud Coelho,
2006). Ao discorrer acerca desse assunto, esse autor acrescenta a coercitividade
propria da normatizagao social. Trata-se da forca que a sociedade exerce sobre
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o individuo para que o cddigo linguistico permanega imutavel. Entretanto,
Coelho (1977, p. 49) ressalta que o falante nio permanece passivo diante disso,
pois, “[...] por mais coerciva que seja a sociedade, impondo um comportamento
padrdo aos seus membros, o individuo é sujeito dentro dela, isto é, é nela
atuante.”

Devem-se levar em conta, entdo, a criatividade do falante, a aceitacio no
grupo linguistico em que se insere e a identificagdo com os comportamentos
(linguisticos) desse grupo, ou seja, com o modo, ou modos possiveis e validos, de
falarem a mesma lingua (COELHO, 2006; 1977). Portanto, por norma entende-
se o comportamento linguistico consensualmente aceito numa comunidade,
demarcado por fatores sociais, historicos, geograficos e culturais. Dai decorrem
as variedades sociais (diastraticas) e geograficas (diatopicas) de uma lingua.

Coelho (2006, p. 89), compreende que uma lingua, além da totalidade do
que é armazenado na memoria coletiva (memoria psiquica), também se constitui
“|...] do que se encontra, por outros meios, a disposi¢ao deles [dos falantes],
memoria grafica e actstica.” A partir dessa compreensio, o autor apresenta que,
afora a dicotomia saussuriana, lingua e fala, e a norma, proposta por Coseriu,
convém considerar a competéncia linguistica, conceito “[...] aproveitado
de Chomsky (1975), mas nio totalmente coincidente com o elaborado pelo
lingtiista norte americano” (COELHO, 2006, p. 90).

De modo genérico, a competéncia linguistica é soma do que cada pessoa
sabe e utiliza de maneira intuitiva, uma vez que consideramos que um falante
sozinho nao registra a lingua em totalidade, e sim parte do que aprende, retém,
domina e utiliza do sistema linguistico (Iéxico e gramatica) a sua disposi¢ao
(COELHO, 2006).

Por conseguinte, o autor demonstra que a competéncia linguistica pode ser
oral e/ou escrita. Sendo a primeira anterior a segunda, posto que um individuo
desenvolve a sua competéncia oral na convivéncia com os outros falantes da
mesma lingua e, num momento posterior, sobretudo no ambito escolar, forma
a sua competéncia escrita (COELHO, 2006). Ademais, vale dizer que a fala
se mostra anterior a escrita, também, em uma perspectiva historica, pois,
como observa Lyons (1982, p. 25, grifo do autor), ao abordar lingua e fala, “a
prioridade historica da fala sobre a escrita admite pouca margem de duvida.
Nao se sabe de nenhuma sociedade humana que exista, ou que tenha existido,
em qualquer época, privada da capacidade da fala.”

Nesse sentido, é oportuno tecer algumas consideragoes acerca da fala e
da escrita, ou seja, do texto oral e do texto escrito, respectivamente. Importa
compreender, de antemao, que ambas constituem duas modalidades de um
mesmo sistema linguistico verbal, e ndo duas linguas separadas. Paula (2010,
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p. 30), ao apresentar questoes referentes as fontes para pesquisas linguisticas do
portugués do Brasil, diz que as fontes para tais estudos “[...] estao na linguagem
verbal, na modalidade escrita ou na oral, e que ndo ha duas linguas, uma
para cada modalidade: oral e escrito sio os modos como se manifesta uma
determinada lingua.”

Para Lyons (1982, p. 24, grifo do autor), esta é uma propriedade
importantissima, ou seja, o fato da lingua ser “[...] independente do meio em
que os sinais lingtiisticos se realizam, diremos que a lingua tem a propriedade de
passar por uma transferéncia de meio.” Com base nisso, o autor, referindo-se aos
estudiosos que tomam a lingua oral como mais bésica que a escrita, questiona
a ideia de supremacia da variedade padrio da lingua. Como indicio desse
equivoco, Lyons (1982) fala da dificuldade que os linguistas encontram para
convencer os leigos de que uma variedade ndo-padrao, assim como a variedade
padrdo (mais proxima da escrita), tem regularidade e sistematicidade, isto €,
possui um conjunto de regras de correcao imanentes no uso de seus falantes
nativos.

Outro aspecto importante e evidente no ato comunicativo, visto que
falamos de transferéncia de meio, é a admissivel distingao entre canal e meio/
medium. A principio, Coelho (1977, p. 29) compreende por canal “[...] certos
aparelhos ou dispositivos que permitem ao remetente construir suas mensagens
e ao destinatarios recebé-las [...]”. Por exemplo, o aparelho fonador, do qual
se vale o remetente para producao da mensagem, e o aparelho auditivo, usado
para captagao da mensagem pelo destinatario. Em suma, o canal é responsavel
pelo contato entre os sujeitos da comunicagdo. Mais adiante, Coelho (1977)
ressalva que canal também pode ser compreendido pela substincia que
possibilita a concretizagio da mensagem e permite o contato material entre
remetente e destinatario. A substincia é determinada essencialmente pelo canal
que se utiliza, isto €, sdo aspectos intrinsecos.

Assim, Coelho (1977) acrescenta que a substancia é chamada de medium,
ou meio, porquanto medeia os sujeitos da comunicac¢do, concretizando a
mensagem e permitindo o contato entre o remetente e o destinatario. Enfim,
podemos construir mensagens valendo-nos da substancia sonora, como
também da substancia escrita, afirma o autor. Na inten¢do de ratificar essa
ideia, mencionamos Lyons (1982), segundo o qual:

As nocoes de meio e canal sdo, evidentemente, intrinsecamente
ligadas, na medida em que as propriedades do meio derivam
das propriedades do canal normal de transmissio. Contudo, é
importante distinguir as duas noc¢des no que diz respeito a lingua.
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Tanto a lingua escrita como a falada podem ser transmitidas por
uma série de canais. Ao usarmos o termo ‘meio’, ao invés de ‘canal’,
nao estamos atentando para a transmissdo de sinais propriamente
dita, em determinadas ocasides, mas para as diferencas funcionais
e estruturais sistematicas entre o que € caracteristicamente escrito
e o que é caracteristicamente falado. (LYONS, 1982, p. 30, grifos
do autor).

Vale abrir paréntese para justificar que, nessas linhas, estamos tratando
especificamente da linguagem verbal, ou seja, da comunicacdo por intermédio
de um sistema de signos linguisticos, haja vista que, no plano da linguagem nao-
verbal, outros meios, como gestos e imagens, também podem participar do ato
comunicativo pela lingua e/ou permiti-lo sem o intermédio desta.

Em sintese, compreender este sistema complexo que € a lingua, a fim de
apresentar uma delimitacio (ou uma associacdo) mais precisa entre lingua
escrita e lingua oral, foi o propédsito dessa se¢do. Nesse sentido, partirmos
da nocao dicotdémica langue/parole, inserimos o conceito de norma, falamos
brevemente da competéncia linguistica desmembrando-a em competéncia escrita
e competéncia oral e completamos com os conceitos intrinsecos de canal e meio,
dos quais depreendemos que a mensagem verbal, construida pelo individuo,
com base no seu repertério linguistico, em qualquer variedade linguistica, pode
se concretizar tanto na substancia oral como na substancia escrita, dependendo
fundamentalmente do canal pelo qual é construida.

Assim, retomamos Paula (2010) e reafirmamos que as fontes escritas ou
orais, disponiveis aos estudos da linguagem, sio duas modalidades de uma
mesma lingua, por conseguinte, duas formas de realizacio de um mesmo
sistema linguistico.

3. ESTUDOS LEXICAIS

Ancorados na perspectiva lexical que o trabalho propoe discutir, nos é necessaria
a compreensdo de algumas discussdes e posturas tedricas, da area dos estudos
lexicais, que expliquem a relagdo entre a cultura e a sociedade por intermédio da
lingua.

A estudiosa Biderman (2001), no classico estudo sobre “As ciéncias do
léxico”, entende o 1éxico como um dos trés grandes sistemas da lingua, aquele que
mais nos oportuniza identificar e transformar, mediante atos de categorizacio e
nomeacao, as mudancas e as novas (re)criacoes socioculturais de uma sociedade.

345
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Segundo Vilela (1979), o 1éxico é o conjunto das unidades léxicas, ou seja,
as unidades que correspondem as representacoes da realidade extralinguistica
elaboradas pelos processos de nomeacdo e categorizagao, ou seja, 0s aspectos
simbolicos do acervo cultural de uma determinada sociedade.

Sendo assim, o léxico € o sistema responsavel por nomear e representar
tudo o que a sociedade (re)produz, expressando todo esse acervo por meio dos
signos linguisticos, que constituem e existem de forma mnemonica ao conjunto
de possibilidades de usos na substincia oral e escrita de uma sociedade.

Nas proposicoes de Sapir (1969), as reflexdes dos humanos sao organizadas
pela lingua responsavel por moldar a maneira de idealizar o mundo objetivo.
Assim sendo, cada comunidade de falantes delineia seu vocabulario de acordo
com suas necessidades. Vilela (1994) diz que tais conjuntos de palavras sio
considerados como rétulos que caracterizam a interacao cognitiva de dada
comunidade.

O Iéxico esta presente em todas as manifestacdes ideoldgicas, espirituais,
historicas, produgbes materiais, nas produgdes tecnoldgicas, enfim, em tudo
que compde o universo cultural e social das sociedades antigas e modernas.
Destarte, “[...] o léxico esta prenhe de informacdes historicas das civilizagoes,
presentes em textos orais e/ou escritos, haja vista que € ele o responsavel pela
representacdo do real na lingua, intermediando, assim, a relagio do homem
com o seu meio” (XAVIER, 2012, p. 470).

Ratifica-se, entdo, que a cultura se manifesta na lingua e, especialmente, no
léxico, evidenciando a experiéncia humana acumulada e, particularmente, os
tragos das praticas culturais e sociais dos inimeros grupos sociais do passado
e do presente.

A realiza¢do lexical, manifestada discursivamente ou caligraficamente,
revela valores ideologicos e visdes de mundo dos sujeitos que os enunciam ou
0s manuscrevem, isto porque, o léxico “[...] € o repositorio do saber linguistico
e € ainda a janela através da qual um povo vé o mundo.” (VILELA, 1994, p. 6),
o sistema responsavel por moldar e manifestar a realidade extralinguistica de
um determinado grupo de falantes.

4. PESQUISAS COM FONTES ORAIS:
DELINEAMENTOS METODOLOGICOS

Com foco nos estudos de fontes orais, especialmente o estudo lexical, nessa
secdo, tracejamos alguns procedimentos metodoldgicos para a delimitacdo, a
composi¢ao e a edicdo de textos orais. Dito de outra forma, trabalhar com
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esta modalidade da lingua pode requerer um percurso que perpasse pela
verificagdo da pertinéncia do material a ser coletado, pela formalizacio do
estudo, garantindo-lhe integridade ética (no caso de pesquisas que ainda nio
disponham de material ja constituido), até a composi¢ao dos dados, a qual tem
na transcri¢ao da lingua oral a chave para observa¢ao mais aguda e manejo do
texto.

O pesquisador que se propde a estudar fontes orais deve ater-se a alguns
fatores que irdo garantir a exequibilidade da pesquisa e, logo, a composicao
de um corpus pertinente ao aspecto linguistico que se objetiva descrever e
analisar. Dito assim, corroboramos com Paula (2010, p. 29) que “[...] os estudos
linguisticos reclamam para si a necessidade de preocupagao com o material da
pesquisa, que ha de trazer o fato efetivamente registrado, ndo necessariamente
o que o pesquisador deseja ou espera encontrar.”

Nesse sentido, faz-se necessaria uma pré-analise acurada do locus, ou dos
loci, a partir do qual o estudioso da lingua pretende compor seu material de
pesquisa, de forma a verificar se os tracos culturais dos falantes e seus registros
orais estdo de acordo com as situacdes de uso da lingua que ele tem por
proposito investigar. O caminho inverso, ou seja, planejar a pesquisa com base
no material linguistico-cultural que um individuo, ou um grupo de individuos,
apresenta, pode salvaguardar o pesquisador do risco de nao-coincidéncia do
material esperado. Assim posto, desenvolvemos adiante alguns procedimentos
basicos para pesquisas de fontes orais que se utilizam de entrevistas como
recurso de registro do material de analise.

4.1 DELIMITACAO DO CORPUS E FORMALIZACAO DA PESQUISA

Como ja esbocamos anteriormente, é prudente que o pesquisador faga a si
mesmo alguns questionamentos, com base nas pretensoes da sua pesquisa, de
maneira que possua uma ideia clara acerca do seu material de estudo. Serdo
textos que falam sobre o qué? Trata-se de um género especifico? Qual(is)
aspecto(s) da lingua oral se pretende analisar? Qual tema, ou temas, sdo foco
do estudo? Em quais situacOes estes textos sio comuns? Estas sio algumas
perguntas basicas.

Inferimos, entdo, que importa ao pesquisador: a) delimitar uma area de
pesquisa — por exemplo, se pretendemos fazer um estudo lexical sobre o dialeto
caipira, obviamente devemos proceder a pesquisa em uma area onde esse dialeto
se manifeste; b) definir o perfil dos sujeitos da pesquisa — retomando o exemplo
anterior, cabe analisar qual perfil de falante revelara em suas produgoes orais
um léxico que reflita o dialeto caipira, em que sejam recorrentes expressoes
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e palavras desse dialeto e ¢) estabelecer contato prévio com area de pesquisa
delimitada, para verificar se 0 material a ser coletado sera pertinente ao estudo
pretendido — trata-se de um momento para conhecer os pretensos entrevistados,
ou as pessoas que facilitem o acesso a estes, e pensar na melhor maneira de
aborda-los.

A etapa de formaliza¢do do estudo no ambito do comité de ética em
pesquisa consiste em obter autorizagdo para o registro (gravacoes de dudio,
fotografias etc.) das entrevistas, observando a preservacao da identidade dos
sujeitos e dos seus dados pessoais, bem como os seus direitos e o esclarecimento
de todas as etapas da pesquisa. Conforme elucida Paula (2010, p. 32), “os
comités de ética entendem que se os textos orais dizem respeito a vida ou as
experiéncias dos falantes podem significar risco a sua vida. Por isso, carecem de
autorizagiao daqueles cujas falas serdo gravadas ou de seus responsaveis.”

Nesse interim, estamos falando das circunstancias em que o pesquisador
envolver sujeitos no estudo. No caso de pesquisas que se valem de fontes
publicas, isto é, disponibilizas publicamente, tais como programas de televisdo e
radio, Paula (2010) ressalta que, o acesso, na maior parte das vezes, ndo carece
de autorizacdo. A esséncia desta consideragio se aplica tanto as fontes orais,
como as escritas.

4.2 COMPOSICAO DO CORPUS

Concluidas as etapas supracitadas, para o caso das pesquisas que se servem
destes procedimentos, é chegada a hora de iniciar as entrevistas. Nesse
momento, previamente, convém observar alguns cuidados basicos, a saber:
a) o dominio do equipamento de gravag¢ao por parte do entrevistador, a
fim de evitar que problemas técnicos impegam a realizagio da entrevista
e b) uso de um gravador de boa qualidade, que torne a gravacio mais
nitida e focada na voz do entrevistado, de modo a facilitar o processo de
transcrigao.

Ao proceder a entrevista, se o pesquisador pretende registrar uma
fala espontanea e menos cuidada, é necessario estabelecer um dialogo
descontraido e manter o entrevistado o mais confortavel possivel, de
maneira que o entrevistador interfira minimamente na conversa, cabendo-o
orienta-la “puxando” os assuntos que lhe interessa tratar. Nas ocasioes de
entrevista, sugere-se, também, que se facam anota¢des com observacdes,
como as reagoes adversas, gestos, expressOes faciais, enfim, de elementos
nao-verbais que nao sdo registrados nas gravacoes, mas que podem, de
certa forma, contribuir para a analise e interpretagao dos dados.
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Concluida a entrevista, o pesquisar precisa resguardar o material gravado,
armazenando copias de seguranga em locais restritos e protegidos do acesso de
terceiros, uma vez que ali constam informagdes pessoais a serem mantidas em
sigilo.

4.3 TRANSCRICAO: EDITANDO DITOS

A esta subsecdo conferimos maior atengdo, posto que tratamos de uma etapa
fulcral do estudo de fontes orais. Anteriormente, quando falamos de lingua
oral e de lingua escrita, abordamos, com base em Lyons (1982), que a lingua
tem a propriedade de transferéncia de meio. Dito de outra forma, a lingua
tem condi¢des de passar da modalidade oral para a modalidade escrita e vice-
versa. Todavia, compete-nos tecer algumas consideragdes referentes a isso.
Primeiramente, esta transferéncia nao se faz de modo simples e automatico.

A titulo de exemplo, podemos ler em voz alta ou decorar e fazer a leitura
de um trecho de um livro e conceber, equivocadamente, que esta producio
oralizada configura um texto oral. Impera ressalvar que esta producio
caracteriza uma escrita oralizada, e ndo um texto oral propriamente dito,
transposto da modalidade oral para a escrita. De forma invertida, se tomarmos
um trecho de uma conversa espontaneamente construida e o transferirmos
para a escrita, reorganizando-o e restituindo-o conforme as regras gramaticais
que a variedade padrdo da lingua prescreve, de modo algum obtemos um
texto caracteristicamente oral, o que procedemos, nesse intento, foi uma
transformacao corretiva da modalidade oral para a escrita.

Dessa forma, recuperando Lyons (1982, p. 30), ratificamos que ha “[...]
diferencas funcionais e estruturais sistematicas entre o que € caracteristicamente
escrito e o que é caracteristicamente falado.” De maneira a complementar
esta conjectura, Paula (2010) acresce mais aspectos a serem considerados no
processo de edicao de fontes escritas e orais. Para a autora,

[...] ndo apagar a socio-historia manifestada na fonte é mais uma
questao a ser considerada na pesquisa, pois nio se pode ler e editar,
em um manuscrito, por exemplo, um diacritico, um grafema, uma
palavra ou uma expressdo, equivocadamente, ou ainda ouvir e
editar um texto oral como nio fora dito, preenchendo hesitagdes e
pausas [...] (PAULA, 2010, p. 31).

A lingua, em sua modalidade oral, apresenta tracos que lhe sio
caracteristicos e que precisam ser observados na transcri¢io para a modalidade
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escrita. Pela perspectiva situacional, depreendemos que a lingua oral produz-
se num ato espontaneo e menos policiado e, nesse processo, os enunciados se
constroem simultaneos a interagao dos interlocutores. Diferencia-se, portanto,
do processo de escrita, em que o escritor, temporal e espacialmente distanciado
do leitor, tem condicoes de planejar, revisar e corrigir o texto (CASAGRANDE,
2010). Além disso, ha que se considerarem, nas construgdes linguisticas orais,
os chamados elementos paralinguisticos. Conforme Trask (2006, p. 223), em
seu dicionario de linguagem e linguistica, paralinguisticos sdo “os aspectos
nao-linguisticos do falar [...] [que] veiculam informacdes sobre nosso estado de
espirito e nossa disposi¢do de momento: se estamos irritados, alegres, nervosos,
excitados, impacientes, cansados e assim por diante.”

Estes elementos (gestos, meneios faciais, hesitacoes, tracos prosodicos
etc.) funcionam como mecanismos nao-verbais caracteristicos da lingua
oral. Evidenciamos, assim, que o texto oral ndo se constitui somente por
signos linguisticos organizados sistematicamente a partir de um conjunto
de possibilidades combinatérias, porquanto lanca mio desses recursos
paralinguisticos. Dessa maneira, compreendemos que a realizacdo fonica,
embora seja imprescindivel para tal, nio configura sozinha o texto oral
(MARCUSCHI, 2002). Nio aprofundaremos em discussdes sobre o maior ou
menor grau de formalidade de alguns géneros da lingua escrita e da lingua
oral, uma vez que esses aspectos nao sao, nessa 0casiao, essenciais a0 NOSSo
proposito.

Até entdo, inferimos que a lingua escrita nao é a simples transcricao
da lingua oral, posto que esta se vale de outros mecanismos, afora os
linguisticos, para a eficicia do ato comunicativo. Podemos, a partir dessa
conjectura, concluir que ambas tém seus modos caracteristicos de promover
a comunicagdo. Por exemplo, enquanto a oral se utiliza de hesitacoes,
pausas e outros recursos prosodicos, a escrita se vale de outros mecanismos
tradicionais, como os sinais de pontuacdo e diacriticos, para atingir os
mesmos efeitos de marcacdo prosodica, embora tais recursos nio sejam
totalmente correspondentes.

Dessas consideragoes, decorrem os empecilhos (ou estratégias de solucdo)
com os quais o estudioso das fontes orais pode se deparar no momento de
transcrever seu material oral, pois, conforme Paula (2010, p. 36) esta é uma
etapa “[...] que se caracteriza de modo tdo diverso quanto sdo diversos
os enfoques e interesses da pesquisa.” Nesse sentido, compartilhamos da
observacido de Ramilo e Freitas (2001, p. 1), ao destacarem que “[...] neste
tipo de trabalho aparentemente mecanico, quanto maior for o nimero de
li¢oes resolvidas, maior serd o sucesso (ou a ilusao de sucesso) do transcritor.”



Coletéinea Interdisciplinar em Pesquisa, Pés-Graduagdo e Inovaciio vol. 2 351

De modo coerente, somos cientes de que, conquanto varios estudos de
fontes orais jia tenham sido desenvolvidos, ndo ha ainda um conjunto de
procedimentos de composicao de corpus que seja geral (PAULA, 2010). Ramilo
e Freitas (2001) falam de alguns problemas relacionados a pratica da transcri¢ao
e de métodos diversos para ultrapassa-los. Nesse feito, os autores ilustram uma
extensa variedade de procedimentos usados na Europa e no Brasil por diferentes
sistemas de transcri¢do, entre eles o Projeto de Estudo da Norma Linguistica
Urbana Culta (NURC), expondo as vantagens e desvantagens decorrentes de
cada um.

Na trama dessa discussio, Paula (2010, p. 36) reforca que “provavelmente
foneticistas e fondlogos consigam normatizar uma chave de transcricio que
atenda as suas demandas, mas que podem nio ser relevantes para os estudos
do léxico, da sintaxe, da morfologia, do discurso.” Entende-se, entdo, que os
procedimentos de transcricdo empregados na pesquisa A podem ndo ser uteis
a pesquisa B, a qual carecera de procedimentos especificos que também podem
nao ser pertinentes a pesquisa A e assim por diante. Dito assim, a composi¢cao
de uma chave de transcricao, com normas bem definidas, tem por esséncia a
sua pertinéncia as pretensoes da pesquisa, ou seja, 0s seus interesses, 0s aspectos
linguisticos e ndo linguisticos que a analise proposta requer que estejam
explicitos na transcricio. Em sintese, no intento de aproximacao da fala, o guia
de todo o processo de transposi¢io do meio oral para o escrito é o conjunto de
normas elaborado pelo pesquisador com base no enfoque do seu estudo.

Por fim, é proveitoso que o pesquisador faga as suas transcri¢oes, p ois
ele é quem tem condi¢oes de saber de informagdes (informagoes acessorias e/
ou entornos linguisticos) que ndo foram registradas pelo gravador de audio e
que podem enriquecer a transcricio. Ademais, o fato do proprio entrevistador
proceder a transcricao ja lhe conduz a uma pré-analise do material, isto é, a
uma primeira reflexdo acerca do seu corpus de analise.

Com o material transcrito, no caso de um estudo que se valha do nivel
lexical, ja ha condigoes de se fazer o levantamento e a inventariacao das unidades
lexicais do corpus (os dados) que servirdo de apoio para a andlise proposta pelo
estudioso no seu projeto de pesquisa.

5. PESQUISAS COM FONTES MANUSCRITAS

Como assevera Cardoso (2010), quando pretendemos realizar um estudo
histérico ou até mesmo linguistico de uma determinada localidade sem arquivos
audiovisuais ou falares conservadas em individuos presentes em nossa época
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temos que recorrer aos materiais documentais. Deve-se procurar em textos
escritos arquivados em acervos oficiais, como Foruns, Cartorios, Paroquias etc.
vestigios que sustentem a pesquisa almejada.

Os textos manuscritos sio um dos materiais de estudo linguisticos mais
ricos em conhecimento, pois, carregam consigo ao longo dos anos, memorias
antepassadas arquivadas em escrita a mao. Esse tipo de corpus é o principal
objeto dos estudos filologicos, ciéncia que tem uma das poucas maneiras eficazes
de fazer conhecer, valorizar e divulgar a nossa historia tendo a lingua arquivada
manualmente como suporte de trabalho.

A filologia é uma ciéncia histérica que tem o ensejo de recuperar e fazer
conhecer as memorias de comunidades que viveram no passado tendo como
apoio de investigacdo seus registros manuscritos.

Tais conhecimentos acondicionados nesse tipo de registro nos permitem
compreender e explicar as sociedades que nos antecederam por intermédio da
lingua arquivada manualmente, isso porque, a lingua transcrita nesses materiais
carrega valores culturais que foram vigentes na época em uso. Sendo assim,
através desses registros linguisticos é possivel conhecermos a historia de uma
determinada lingua em suas mais variadas interfaces. Sendo assim, através desses
registros linguisticos é possivel conhecermos a histéria de uma determinada
lingua em suas mais variadas interfaces. Le Goff (1992, p. 477) corrobora ainda
mais essa assercao quando explica que o texto é uma memoria “onde cresce a
historia” deixada por uma sociedade para ser analisada e conhecida no presente
e no futuro.

Sabendo do propésito filologico em guardar, preservar e difundir o
contetido dos documentos, Spina (1977) descreve trés fungdes essenciais para
a execucdo do labor filologico, que requer um esfor¢o minucioso e de longo
tempo que permitird uma edi¢do como mais fidelidade.

A primeira fun¢do nomeada “funcido substantiva” exige que o fil6logo se
detenha em um estudo que procure editar com fidedignidade o ensejo de restitui-
lo a sua forma genuina o preparando tecnicamente para publicagdo. A “funcio
adjetiva” compete o trabalho de identificacio paleografica e, principalmente,
codicologica, em que o editor se preocupara em identificar questoes autorais,
biograficas, datagdes exatas, avaliagdes estéticas, entre outros aspectos. A
terceira, a “funcdo transcendente”, é quando o editor, por intermédio da edicao
e/ou manuscrito, realiza um estudo que procura “reconstituir a vida espiritual
de um povo ou de uma comunidade em determinada época [...]” (SPINA, 1977,
p.-77).

Essa tltima fungio pode ser realizada por intermédio de outras ciéncias,
entre elas evidenciamos a linguistica pelo viés lexical que permite conhecermos
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as perspectivas culturais e ideoldgicas que se manifestam por intermédio da
materialidade linguistica manuscrita no documento.

Faz-se mister relatar que o filblogo necessita obter conhecimento em outras
areas, como a literatura, a mitologia, a gramatica, a historia, a geografia etc.,
para que o texto seja editado fielmente, tornando o trabalho filologico ainda
mais exaustivo e meticuloso, de acordo com Spina,

A explicagio do texto, tornando-o inteligivel em toda a sua
extensao e em todos os seus pormenores, apela evidentemente para
disciplinas auxiliares (a literatura, a métrica, a mitologia, a historia,
a gramatica, a geografia, a arqueologia, etc.), a fim de elucidar
todos os pontos obscuros do proprio texto (SPINA, 1977, p. 75).

As afirmagdes acima corroboram a importancia de estudos dessa natureza,
pois nos fazem conhecer os patrimonios linguisticos locais que remetem a
memoria e a historia da identidade um povo.

5.1 COMPOSICAO DO CORPUS

Paula (2010) informa que o primeiro passo para se Compor um corpus manuscrito
é reconhecer e identificar sua localidade em acervo para posteriormente, acessa-
los. Em institui¢des publicas e privadas, é bastante comum encontrarmos
documentos manuscritos, isso porque, até pouco menos de cem anos, quem
detinha a habilidade de escrita eram as pessoas que delas faziam uso frequente
em cartorios, em foruns e pardquias responsaveis pelos tramites juridicos da
sociedade.

Esses documentos por apresentarem um valor juridico, possuem em sua
génese um carater padrdo de linguagem e de formatacdo, que asseguram as
informacdes contidas no material. De acordo com Fachin (2010) os documentos
servem como fontes valedouras para estudos filologicos, historicos e linguisticos,
pois sio manifestagdes do uso corrente que se faziam da lingua escrita e
consequentemente dos aspectos socioculturais da época que o documento foi
exarado.

Se tratando de documentos legais o seu acesso € obtido por uma autorizagao
fornecida pelos responsaveis do arquivo. De acordo com Paula (2010), textos de
jornais ou revistas necessitam de licenga dos gerenciadores que autorize o acesso,
uso e divulgacao dos resultados da pesquisa, evitando futuros constrangimentos
a respeito de direitos autorais. Corpora compostos por documentos judiciais
arquivados nos acervos de cartorios e foruns reclamam autorizagio do juiz
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responsavel pela institui¢io para os futuros acessos, consultas e usos. Paula
(2010, p. 31) revela que “para usar acervos publicos, os pesquisadores precisam
obedecer as normas proprias deles; ndo observar esses requisitos pode atrasar
e até impedir o bom desempenho ou a execucdo de um projeto de pesquisa”.

5.2 TRANSCRICAO DOS ESCRITOS

Com o intuito de evitar que esses conhecimentos exarados manualmente se
percam como memorias que ndo se deram a conhecer, estudiosos da ciéncia
filologica elaboraram normas de transcrigio que assegurem a leitura e o
trabalho de pessoas leigas com os tragos antigos.

Virios tipos de edi¢des com caracteristicas proprias e muito distintas
existem a disposicao do fildlogo para serem aplicadas aos seus testemunhos
de trabalho. Contudo, antes de se empregar um desses tipos, € necessario que
o editor escolha a edicio que melhor sera proveitosa para a pesquisa que se
intenta executar e, principalmente, melhor ao publico a quem sera destinada a
edi¢ao. Consoante Cambraia (2005),

A importincia de se pensar no publico-alvo estd no fato de que
dificilmente uma mesma edi¢do é adequada para todo tipo de
publico, pois diferentes sdo seus interesses. Assim, uma edi¢io que
produza particularidades grificas de um texto quinhentista pode
interessar a um lingiiista, mas nao seria adequada a um publico
juvenil interessado especialmente no conteudo do texto, ou seja, na
histéria ali contada (CAMBRAIA, 2003, p. 90).

De acordo com Cambraia (2005), os tipos de edi¢cbes baseados nas
formas de estabelecimentos dos textos sao divididos em duas grandes classes.
As edi¢bes monotesternunhais, que se utilizam de apenas um testemunho do
texto, abarcam quatro tipos, sendo: a fac-similar, a diplomatica, a paleografica
e a interpretativa. A segunda grande classe, as edi¢des politesternunbais, que
confrontam mais de um testemunho, abarca as seguintes edigdes: a critica e a
genética.

A primeira classe abarca reprodugdes destinadas a pesquisas de teor
histérico, linguistico e outros que se utilizam da interdisciplinaridade que esses
textos oferecem. A segunda classe é destinada a estudiosos da critica textual que
trabalham com edi¢oes comparativas de mais de um testemunho no objetivo de
restituir o texto a sua genuinidade, facilitar a leitura, tornando-o inteligivel, além
de valorizar e propiciar estudos para a critica literaria que procuram identificar



Coletéinea Interdisciplinar em Pesquisa, Pés-Graduagdo e Inovaciio vol. 2 355

o testemunho original através das comparagoes entre os manuscritos (SPINA,
1977). Sabendo disso, essa secdao descreve apenas as edi¢des monotestemunhais,
visto que o proposito desse texto é demonstrar as edigdes possiveis de analise
lexical.

A primeira edi¢io feita por todos os fil6logos, quando iniciam seu trabalho
de transcrigao apos a sele¢do dos testemunhos, é a edi¢ao fac-similar, também
chamada de reproducdao mecanica (SPINA, 1977). Essa edi¢do é feita utilizando
procedimentos mecanicos, ou seja, cameras fotograficas, copiadoras ou scanners
que reproduzam digital fielmente o original, permitindo ao editor manusear as
imagens com total liberdade, preservando o estado de conservacao do original
que poderia ser danificado durante o estudo, em decorréncia das consultas
diarias ao corpus. Essa edicdo exige um trabalho esmero do editor, pois, durante
a digitalizacdo, devem ser utilizadas obrigatoriamente luvas e mdscaras, que
visam manter o estado do manuscrito e a saude do editor, além de cuidados
com o equipamento utilizado, por exemplo, o uso de flash, que pode danificar
o documento secular.

De mio dos fac-similes, o editor deve escolher a transcri¢io que melhor
atingira os intuitos da pesquisa, entre essas edi¢Oes estd a diplomatica, que
tem como fim fazer uma reproducio rigorosamente conservadora de todos
os elementos presentes no original, como os sinais abreviativos, os sinais de
pontuagao, translineag¢ao, separagio vocabular etc. Cambraia (2005) pontua
que a maior vantagem dessa edi¢io em relagio a anterior, a fac-simile, é
a facilitacao de leitura que prescinde ao leitor a drdua tarefa em decifrar os
sinais graficos dos escritos do original. Contudo, essa edicio também tem suas
desvantagens, pois a maioria dessas edi¢oes s6 sao consultadas por especialistas
habituados aos tracados desse tipo de escritos, como os sinais abreviativos que
exigem um conhecimento especializado, que, certamente, ndo ¢ dominado pelo
grande publico.

A edicdo interpretativa ¢ uma edicdo modernizada em que sio feitas
todas interversdes necessarias no texto de modernizagio da linguagem
para o entendimento do grande publico, por meio de mudangas, como o
desenvolvimento das abreviaturas e conjecturas e a uniformizacao grafica. Essa
edi¢do € destinada as pessoas que se interessam apenas pelo contetido historico
do testemunho.

A dltima edicido monotestemunhal a ser apresentada é a chamada, por
Cambraia (2005), paleografica, conhecida também por semidiplomatica
ou diplomatica-interpretativa. Essa edicao intenta, de forma mais apurada,
realizar uma edi¢ao fidedigna do original, porém, com algumas intervengoes
que facilitem a leitura, realizando mudangas como: as divisoes de palavras, o
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desdobramento de abreviaturas e, as vezes, a adequacdo da pontuagio, etc.

Em nossas pesquisas realizadas na Regional de Cataldo, Unidade Académica
Especial de Letras e Linguistica, Laboratorio de Estudos do Léxico, Filologia e
Sociolinguistica (LALEFIL) fundamentando-nos nas “Normas para Transcri¢ao
de Textos para a Historia do Portugués do Brasil”, elaboradas por um grupo de
estudiosos da lingua em um evento da area em Campos do Jordao-SP, no ano
de 1999, e publicadas em Megale e Toledo Neto (2005).

Essas normas de edi¢do asseguram a objetividade do texto, facilitando a
leitura e o entendimento do codice por pessoas que nao tém facilidade com o tipo
de grafia da época, despertando nelas o ensejo de conhecer a formacao cultural
e social da comunidade e sua formacao identitaria. Além da objetividade, esse
tipo de edi¢io

[...] desenvolve as abreviaturas, marcando em italico as letras
omitidas, a luz de ocorréncia plena no proprio documento ou em
documentos da época, intervém nos eventuais erros, marcando a
interven¢ao conforme conta das normas de transcri¢ao, ou abrindo
nota de rodapé, quando necessario, 0 que torna 0 manuscrito mais
facilmente legivel, preservado o estado de lingua em que foram
escritos os documentos (MEGALE; TOLEDO NETO, 20035, p. 13).

Acreditamos que a analise do texto manuscrito permite o estudo da lingua
em todos os niveis de analise linguistica, principalmente no lexical. O cotejo de
textos escritos pertencentes a épocas pretéritas podem tragar a evolucao de fatos
linguisticos presentes em uma lingua e, consequentemente, suas informacoes
extralinguisticas.

6. CONSIDERACOES FINAIS

Perante ao exposto, ficou corroborado o quanto as fontes orais e manuscritas
se mostram como proficuos materiais para pesquisas em estudos da linguagem,
especialmente, as pesquisas de carater lexical, visto que, através de métodos que
permitam elaborar um inventario de unidades lexicais nomeador da realidade
concreta e metafisica de uma determinada comunidade, é possivel descrever,
analisar e conhecer dados gerais e especificos da sua lingua e, subsequentemente,
a sua cultura.

Tal se deve porque, o homem compreende a si e aos outros a partir das
alusdes aos seus contextos culturais, que podem se fazer presentes tanto nos
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textos escritos quanto nas producdes orais. E prudente ressaltarmos, também,
que estes materiais s6 podem ser compreendidos plenamente se considerarmos
tais memorias como um constructo social de uma determinada cultura.

Uma civilizagdo € estruturada por um tipo de acimulo resultante da
obten¢ao de conhecimentos que vao sendo produzidos de acordo com as
necessidades dos sujeitos em sociedade. Desta feita, ¢ importante que formemos
uma consciéncia do passado historico, posto que é por meio dele que podemos
nos compreender no presente e manter as memorias de nossos antepassados
conhecidas. O acesso a esse conhecimento pode se dar mediante métodos como
os apresentados nas se¢Oes antecedentes. Se no labor filologico pelas fontes
escritas encontramos informacoes acerca do patriménio cultural arquivadas
manuscritamente, do mesmo modo, nas memorias orais, podemos constatar as
conservacoes e aplicagdes de um determinado bem cultural.

E imperativo elucidar que a filologia ndo é exclusiva para a edi¢io das
fontes manuscritas, pois se na oralidade temos expedientes para compor o
texto oral, a partir da sua transposi¢do para o meio escrito, por que nao fazer
filologia desse texto? Como vimos, o processo de composicao e edicio dos
materiais escritos e orais sao parecidos, ainda que em instancias diferentes. Seja
pela lente da maquina fotografica ou pelo fone do gravador, se entendermos
que a filologia é uma maneira de reconstitui¢ao do texto, percebemos que, de
fato, ela serve a ambas as modalidades de uma lingua.
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Title: Lexical study in oral and handwritten sources
Abstract

This study presents some discussions on the contributions of oraland handwritten
sources for language studies that priorize the lexical level. These sources have
their material particularities and are, at certain stages, composed and processed
variously. Despite the dissonances, both provide a lexical patrimony that
reflects the most dynamic repository of cultural configurations of a language
community. Thus, this article aims to present propositions that justify the
importance of the analyzing these sources for the study of language. We also
discuss, throughout the text, the specific methodologies for accessing, editing
and composition of the corpus of each material. Handwritten fonts require the
authorization of the person responsible for the archive, the synchronous phase
and the edition of material to make it intelligible to contemporary readers. The
work with oral sources demand ethics formalization for subsequent formation
of the collection of interviews and the development of keys for transcription of
recorded material. Both methods enable the handling and observation of data
for lexical studies, as well as at other levels of linguistic analysis.

Keywords: Lexicon; Manuscript; Oral source.
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RESUMO

E significativo o testemunho dos autores que abordam as abreviaturas
em documentos manuscritos. Todos sdo imperiosos em ressaltar sobre
as dificuldades de interpretagio que elas trazem para o texto do qual
fazem parte, contudo, compreendem o quao importante era esse sistema
abreviativo para a pratica grafologica da época. Nesse estudo, verificamos
sobre a escrita desse periodo contrastando dois cédex manuscritos, com
vistas a entender quais eram os mecanismos de sua produg¢do para a
época. Para tanto, embasamo-nos em Megale e Toledo Neto (2005), Costa
(2007), Flexor (1991), Acioli (2003), dentre outros, visto que 0s corpora
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sdo documentos manuscritos escrito pela administragao da esfera clerical
catalana nos oitocentos e revelam detalhes sobre a pratica catélica nesse
periodo.
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1. PRIMEIRAS PALAVRAS

Poucos sdo os estudos que tém se dedicado a investigacdo das abreviaturas em
livros manuscritos do século XIX. Reconhecendo a importancia desse sistema
para a escrita da época, propomo-nos a perscrutar sobre ele, posto que os itens
abreviados de um codice manuscrito, juntamente com outras caracteristicas
inerentes ao texto, configuram um dos maiores problemas para a decifracao da
sua escrita. Assim, cotejamos os dois codices eclesiasticos para discutirmos sobre
semelhancas e divergéncias dessa técnica de abreviagio.

O interesse em estudar essa tematica adveio das pesquisas de Iniciagao
Cientifica, realizadas entre 2012 e 2013, nas quais estudamos as tipologias
abreviadas de um dos codices que servird como corpus para esta pesquisa.
Antes de 2013 (e 2014), em que estudamos os processos morfofonologicos
realizados pelos escribas que estavam sob a supervisio do paroco Manoel
Camelo Pinto, uma vez que as abreviaturas também foram recorrentes, nos
motivando a estabelecer o cotejo entre esses dois livros.

Os dois cédex que hido de alicer¢ar a pesquisa, foram exarados em
anos distintos e por parocos diferentes. O primeiro livro, lavrado entre Maio de
1837 a Setembro de 1838, sob a responsabilidade do vigario encomendado
Francisco Xavier Matozo, é composto por cinquenta e dois folios em recto
e retro. O segundo, escrito entre Dezembro de 1839 e Marco de 1842,
pelos escribas supervisionados paroco Manoel Camelo Pinto, é constituido
por noventa folios e também manuscrito em recto e verso, sendo que ambos
os parocos foram sacerdotes responsaveis pelos ritos de batismos ocorridos
na Par6quia Nossa Senhora Maie de Deus nesse curto espaco temporal que
compreende as décadas finais da primeira metade do século XIX.

2. ALGUMAS PALAVRAS SOBRE ABREVIATURAS

Para este estudo, foi feito o cotejo das tipologias de abreviaturas
encontradas para averiguar se elas sdo equivalentes. Posteriormente,
procuramos identificar se houve variagio no modo de grafar as
abreviaturas, com vistas a justificar a ocorréncia dessa variagdo, para,
entdo, lancarmos mao de hipoteses que evidenciem a existéncia ou nio de
critérios utilizados no momento de abreviar os grafemas.

Vale dizer que a abreviaturas em documentos manuscritos foram utilizadas em
grande escala para economizar espaco no suporte que receberia a escrita e
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também o tempo do escriba, uma vez que os materiais usados para a confeccao
dos manuscritos eram onerosos. Faz-se mister elucidar que as abreviaturas
apontam para um padrdo de escrita, nao necessariamente manuscrita, porque
é possivel identificar itens abreviados em documentos datiloscritos da mesma
época, como, diciondrios e gramaticas.

Por isso, acreditamos que as abreviaturas encontradas nos corpora
em analise foram utilizadas pelos representantes oficiais do catolicismo
devido a enorme quantidade de registros de batismo que ficavam sob a
responsabilidade dos parocos e que as vezes chegavam a mais de um por dia.

Varios sdo os aspectos que dificultam a leitura desses documentos, a
saber: o peso da tinta, isto é, a escrita borrada ou nao devido ao carregamento
da tinta na pena, a inabilidade do escriba para manuscrever os assentos, as
fronteiras de palavras evidenciadas pelo movimento do pincel, dentre outros.

Desta maneira,ao realizarmos os desdobramentos destes itens abreviados
através da edi¢do semidiplomatica em disposi¢ao justalinear disponivel em
Megale e Toledo Neto (2005), intencionamos facilitar a leitura do documento
para o publico que nao consegue ler essas informacdes no original, posto
que, como ja exposto, as abreviacoes espelham uma das maiores dificuldades
para a leitura de documentos de épocas remanescentes.

3. PROCEDIMENTOS TEORICO-METODOLOGICOS

Os dois livros foram digitalizados pelos integrantes do projeto “Em busca
da memoria perdida: estudos sobre a escravidio em Goias”, em visita a
sede da Pardquia Nossa Senhora Mie de Deus, na Cidade de Catalio,
no ano de 2011, que esta vinculado ao Grupo de Estudos e Pesquisas em
Historia do Portugués — GEPHPOR, ambos coordenados pela Professora
Doutora Maria Helena de Paula, da Unidade Académica Especial de Letras
e Linguistica (UAELL) da Universidade Federal de Goias- Regional Catalao.

Para obter o éxito da pesquisa, apds a edicio dos documentos em
consonancia com as normas publicadas em Megale e Toledo Neto (2005),
principiamos a selecdo e a classificagdo dos itens abreviados de acordo com
os postulados de Acioli (2003), Flexor (1991) e Costa (2007). Os autores
retrocitados subsidiaram a compreensio das formas abreviadas, embora o
cotexto das abreviaturas também propiciasse o entendimento delas.

Faz-se mister ressaltar sobre a importancia de cada obra para o
entendimento do assunto ora proposto. A leitura da obra de Megale e
Toledo Neto (2005) foi importante por promover o conhecimento acerca



Coletéinea Interdisciplinar em Pesquisa, Pés-Graduagdo e Inovaciio vol. 2 365

da tematica abordada nos livros manuscritos, além disso, as normas
publicadas por esses autores facultaram entender sobre a maneira de editar
esses documentos, posto que a edi¢do ndo pode ser aleatoria.

Aedicaoescolhidaparaosdocumentosmanuscritos foiasemidiplomatica
em disposicdo justalinear, que consiste na reprodugio destes respeitando a
extensdo da linha e o limite da lauda utilizada pelo escriba. No entanto, esse
tipo de edi¢do permite que o editor faca algumas intervencdes para facilitar
0 acesso dos leitores que ndo conseguem compreender o que estd no original,
por exemplo: inser¢do explicativa sobre os lapsos do escriba, inserindo esta
informag¢do em nota de rodapé, o desdobramento das abreviaturas, desde
que se assinalem os itens desenvolvidos — nesse caso, a marcacao é feita em
italico para diferenciar da escrita que comparece no f6lio, dentre outros.

E necessario também que as intervencdes do editor, sejam registradas
em nota de rodapé para que na auséncia do fac-simile, ou seja, ndo havendo
a fotocopia do original, os consulentes saibam identificar que aquela
interferéncia nido esta reproduzida no documento original (MEGALE;
TOLEDO NETO, 2005).

Posteriormente, passamos a leitura das obras tedricas que abordam a
tematica das abreviaturas. Acioli (2003) problematiza sobre as abreviaturas
observando que o uso do sistema abreviativo deve-se principalmente a dois
elementos ja citados, isto €, economia de espaco no material que receberia
a escrita, devido a escassez e o preco dispendioso da matéria-prima. Essa
ainda era uma maneira de economizar o tempo do escriba, que tinha que
manuscrever varios assentos por dia.

Flexor (1991) faz o desdobramento de itens abreviados tendo como
corpus manuscritos do periodo colonial e imperial brasileiro. Embora os
manuscritos que compoem o corpus deste trabalho estejam situados apenas
no periodo imperial, essa obra facilitou o desenvolvimento dos signos
abreviados cujo desdobramento desconheciamos, além de tornar exequivel
a categorizacdo das tipologias encontradas.

Com o fito de abarcar todas as tipografias abreviadas nesses documentos,
o estudo de Costa (2007) também serviu-nos para que pudéssemos alcancar
os objetivos pretendidos, uma vez que ela acrescenta em seu trabalho
algumas tipologias ndo adotadas pelas autoras supracitadas.

E imprescindivel trazer a baila o entendimento de Costa (2007) sobre
abreviatura para entio compreendermos a importancia desse aspecto
inerente a textos manuscritos que antecedem o surgimento da imprensa.
Para a autora, a palavra abreviatura pertence ao étimo grego, cujo teor
significa braqui (curto) e graphein (escrita).
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Destarte, acrescenta que “o que se abrevia sio silabas, palavras ou
frases de um conjunto escrito, das quais se reduz alguma ou algumas de suas
letras” (COSTA, 2007, p. 16). Nesse sentido, faz-se necessario entender que
o ato de abreviar uma lexia ndo € aleatdrio, haja vista que o uso incorreto
pode prejudicar o entendimento de uma mensagem.

Se pensarmos na morfologia da palavra abreviacdo, ela corresponderia
de um modo genérico a acdo/ato de abreviar. Logo, a abreviatura seria
o processo final da abreviagdo. Segundo Rocha (2008), esse método é
utilizado exclusivamente na escrita, pois € inexequivel o uso de abreviaturas
na oralidade.

Convém esclarecer que dentro de um cotexto é mais facil entender o
sentido da palavra abreviada para que haja seu desdobramento, facultando,
ainda, que o editor deduza sobre a razdo pela qual o escriba escolheu
utilizar uma tipologia em detrimento de outra.

Contudo, o entendimento de uma palavra abreviada nio é tio simples.
As vezes, uma abreviatura pode trazer diversas interpretagdes, ou ainda
ocasionar davidas no momento de desenvolvé-la. Sobre essa ultima
assercao, Megale e Toledo Neto (2005) asseveram que sempre que isso
ocorrer deve-se seguir a forma desenvolvida no manuscrito. Em casos
extremos, isto é, quando nao ha recorréncia da palavra abreviada, deve-se
grafa-la de acordo com a grafia utilizada no periodo hodierno.

A pratica de abreviar foi bastante utilizada na Roma antiga para a
transcri¢ao dos discursos proferidos ao vivo, posto que, neste caso, a escrita
deveria acompanhar a velocidade dos enunciados orais. Sabe-se que para
a confec¢do das abreviaturas, baseava-se no sistema braquigrafico latino,
entretanto, quando migrado para o portugués, adquiriu caracteristicas
proprias da lingua portuguesa, o que tornou complexa a interpretagdo da
escrita para os profissionais do texto (COSTA, 2007).

Bueno (1963, p. 166) pontua que na Idade Média pensava-se que “as
abreviaturas [...] ndo obedecessem a regra alguma e estivessem dependentes
tdo s6 do arbitrio e da fantasia de cada um”. Os primeiros estudos
sistematizados sobre esta tematica foram estabelecidos por Chassant na
obra “Paleografia Critica”, na qual o autor classifica as abreviaturas em
duas espécies: abreviatura por sinal geral, que indica redu¢ao do termo
abreviado, sem necessariamente, apontar o elemento omitido, e abreviatura
por sinais especiais, que indica a supressio de elementos no termo
abreviado. A primeira tipologia bifurca-se em duas outras: abreviaturas
por suspensdo ou apocope, quando faltam os grafemas finais da lexia;
por contragao ou sincope, quando ha a auséncia dos grafemas mediais do
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vocabulo. A segunda, por sua vez, configura-se pela preseng¢a de um sinal
posicionado no inicio, meio ou fim do vocabulo, indicando auséncia de
elementos (BUENO, 1963).

Atualmente, pode-se dizer que as abreviaturas sdo utilizadas
principalmente no espaco cibernético, com o objetivo de reduzir o tempo
de comunicacdo, atingindo uma quantidade maior de amigos virtuais em
um menor espaco de tempo. No entanto, sabe-se que o ocultamento de
alguns caracteres nem sempre interfere decisivamente na sintaxe da oragao.

O “internetés” tem sido alvo de criticas por provocar transgressoes
na lingua portuguesa, porquanto leva-se em consideracdo a pronuncia e
eliminam-se os acentos que marcam a tonicidade das palavras. Sobre essa
assertiva, Higounet (2003, p. 170) assevera que as abreviaturas utilizadas
no espaco virtual ou no real “encontram suas razdes, como outrora, no
ganho de tempo e em uma certa economia, nao de papel ou de espaco, mas
derivada dos habitos de preguica mental”.

A isso 0 autor acrescenta que: “o uso de abreviagdes na escrita corrente,
seja em notas pessoais, seja na correspondéncia, ndo corresponde mais a
regras gerais. Uma pesquisa mostraria logo que a suspensio e a contragao
sdo os dois modos mais frequentemente utilizados” (HIGOUNET, 2003,
p. 170). Nao discordamos dos postulados teéricos do autor supracitado,
vez que as abreviaturas por contra¢do ou sincope foram os casos mais
recorrentes em um dos codices.

Contrastando essas informacoes, subdividimos e classificamos
as abreviaturas de acordo com as tipologias postuladas em Costa
(2007), Flexor (1991) e Acioli (2003). As abreviaturas encontradas nos
dois documentos ndo variaram quanto as tipologias. Em geral, foram
encontradas abreviaturas por: contra¢do ou sincope, suspensao ou apocope,
abreviaturas compostas e acrénimos, abreviaturas mistas, abreviaturas
numéricas e abreviaturas simples, que serdo agrupadas em colunas para
melhor visualiza¢ao dos dados.

As duas primeiras colunas correspondem a imagem e ao desdobramento
das abreviaturas localizadas no codice de 1837-1838 (doravante Ms.1) e
as duas ultimas configuram as abreviaturas extraidas e desdobradas do
codice de 1839-1842 (doravante Ms.2). Vejam-se:
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3.1 ABREVIATURA POR CONTRAGCAO OU SINCOPE

Esse tipo de abreviatura consiste na supressao dos grafemas mediais do vocabulo.
Pode ocorrer de ela vir sobrescrita para economizar espaco no suporte da escrita,
ou ainda, manter os grafemas intermedidrios denominados “caracteristicos” para
facilitar a leitura e a interpretagdo. No Ms.1 essa tipologia foi a que mais se
reiterou, totalizando 3.373 recorréncias de itens abreviados. No outro cddex,
foram 266 lexias abreviadas.

Quadro 1- Abreviaturas por contracéio ou sincope nos Manuscritos (1837-1838; 1839-1842).

ABREVIATURAS MS.1 DESDOBRAMENTO ABREVIATURAS MS.2 DESDOBRAMENTO
- Villa - Oliveira
- Francisco Jose daSilva - Rodriguez
- Lavrador - Dezembro

Fonte: Acervo digital do LALEFIL.

3.2 ABREVIATURAS POR SUSPENSAO OU APOCOPE:

Configuram-se no cancelamento dos grafemas finais de um vocabulo, fazendo
com que haja o desaparecimento de quase toda a lexia. Esse sistema abreviativo
¢ uma ramificacdo das siglas, dai a redu¢ao do enunciado a poucas letras. No
Ms. 1 encontramos 242 (duzentos e quarenta e duas) ocorréncias; no segundo,
obtivemos apenas 3 (trés) casos caracteristicos.
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Quadro 2- Abreviaturas por suspensiio ou apocope nos Manuscritos (1837-1838; 1839-1842).

ABREVIATURAS MS.1 DESDOBRAMENTO ABREVIATURAS MS.2 DESDOBRAMENTO

Fonte: Acervo digital do LALEFIL.

3.3 ABREVIATURAS COMPOSTAS E ACRONIMOS

Tais abreviaturas sdo estruturadas pelos grafemas que sdo mais importantes
dentro do vocabulo. A abreviatura composta diverge do acronimo pelo fato de
a primeira possuir a enunciagdo silabada, enquanto a tltima é proferida letra
por letra. Consoante Megale e Toledo Neto (2005, p. 120), atualmente, “as
siglas admitem pronuncia da seqiiéncia das letras, vindo a constituir palavra
do Iéxico corrente, ou a pronuncia silabica ou alfabética, o que provavelmente
nao ocorria no século XVII”. No primeiro codice, obtivemos 358 (trezentos e
cinquenta e oito) repeti¢des, enquanto no segundo documento logramos uma
quantidade menor, apenas 03 (trés) ocorréncias.

Quadro 3- acrénimos nos Manuscritos (1837-1838; 1839-1842).
ABREVIATURAS MS.1 DESDOBRAMENTO ABREVIATURAS MS.2 DESDOBRAMENTO

Proximopassado lodo Maria lose

Branco Livre proximopassado
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ABREVIATURAS MS.1 DESDOBRAMENTO ABREVIATURAS MS.2 DESDOBRAMENTO

_ Negro Batizado _ Nossa Senhora

Fonte: Acervo digital do LALEFIL.

3.4 ABREVIATURA SIMPLES

Ocorre quando uma lexia é representada pela letra maitscula e interrompida
por ponto. E vélido trazer a baila as palavras de Spina (1977, p. 45) para quem
esse foi “o processo mais antigo de abreviagdo por suspensdo ou por apocope,
e seu uso se manteve durante toda a idade média”. Por conseguinte, essa
tipologia é uma ramificag¢ao da abreviatura por sigla. Encontrou-se no primeiro
codice a reprise de 99 lexias; ja no segundo, contabilizamos 53 recorréncias.
S3o exemplos de abreviatura simples:

Quadro 4- Abreviaturas simples nos Manuscritos (1837-1838; 1839-1842).

ABREVIATURAS MS.1 DESDOBRAMENTO ABREVIATURAS MS.2 DESDOBRAMENTO

Fonte: Acervo digital do LALEFIL.
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3.5 ABREVIATURA MISTA

Essa tipologia é um amalgama de duas outras: a abreviatura por contragio
(sincope) e a abreviatura por suspensao (apocope). Geralmente, o primeiro item é
interrompido por ponto, sem qualquer recurso para indicar os itens suprimidos,
e do segundo retiram-se os grafemas mediais do vocabulo. Convém esclarecer
que esses itens ndo sao abreviados aleatoriamente, pois a remog¢ao indevida de
algum grafema pode comprometer o entendimento da lexia abreviada. Essa
tipologia foi o tipo menos produtivo de abreviaturas, pois encontramos apenas
quatro casos nos dois codices analisados:

Quadro 5- Abreviaturas simples nos Manuscritos (1837-1838; 1839-1842).
ABREVIATURAS MS.1 DESDOBRAMENTO ABREVIATURAS MS.2 DESDOBRAMENTO

_ Nossa Senhora - Sua Mulher

Nossa Senhora

Fonte: Acervo digital do LALEFIL.

3.6 ABREVIATURA NUMERICA

Representada por alguns algarismos arabicos sobrescritos pelas terminagoes
-bro designando os tltimos quatro meses do ano, ou as vogais a ou o minusculas
referindo-se a ntimeros ordinais. Ressaltamos que, nos codices analisados, nao
houve ocorréncia de abreviaturas referindo a numeros ordinais, conforme pode
ser observado:

Quadro 6- Abreviaturas numéricas nos Manuscritos (1837-1838; 1839-1842).
ABREVIATURAS MS.1 DESDOBRAMENTO ABREVIATURAS MS.2 DESDOBRAMENTO

- Setembro - Setembro
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ABREVIATURAS MS.1 DESDOBRAMENTO ABREVIATURAS MS.2 DESDOBRAMENTO

Outubro Outubro

Fonte: Acervo digital do LALEFIL.

Costa (2007) atesta que, embora nao haja uma sistematizagio nos
documentos manuscritos, as abreviaturas podem ser classifi ¢ adas q uanto
ao sinal abreviativo em abreviaturas por sinal geral e abreviaturas por sinal
especial. O primeiro ocorre quando ha pontos finais ( . ), apostrofos (> ),
linhas sobrepostas a lexia ( - ) ou traco envolvente, representados pelos sinais
diacriticos latinos macro <« , braquia ¢ ou ainda pelo diacritico (~),
indicando supressio de vocabulos, mas sem indicar quais. O segundo é
representado por um sinal, geralmente ponto fi nal ( . ), posicionado no inicio,
meio ou fi m da palavra abreviada, indicando que naquela lexia alguns grafemas
estao ausentes.

Transportando esta teoria para o corpus em analise, as abreviaturas
encontradas sio referentes ao sinal geral, pois a maioria estd acompanhada de
um sinal sobreposto ao grafema, indicando supressdo de grafemas, como por
exemplo, a abreviatura “que”, na qual a primeira letra estd acompanhada pelo
sinal diacritico til (~), sem dar indicios dos outros itens suprimidos.

Percebe-se, entdo, que ndo houve muita variagio quanto ao modo
de abreviar. Os dois escribas mantiveram o mesmo sistema para abreviar
vocabulos semelhantes, no entanto, o escriba do Ms. 2, em alguns casos, teve
mais tendéncia em conservar os grafemas intermediarios do vocabulo.

Insta esclarecer que ndo foram identifi ¢ adas a breviaturas p or n otas
tironianas ou taquigrafi cas, entretanto, € preciso menciona-las aqui. Os escribas
auferiram proveito desse tipo de abreviatura nos manuscritos carolingios na
época medieval. Contudo, ndo existe um consenso quanto a sua autoria,
vez que alguns estudiosos defendem terem sido estas criadas pelos hebreus
ou ainda pelos gregos. De acordo com a literatura consultada, atribuiu-se a
Marco Tilio Tiro, forro de Cicero, a sua propagagio; ao poeta Enio coube a
descoberta desse sistema abreviativo, e ao fi l6sofo Lucius Annaeus Seneca, a
compilacdo dessa tipologia (HIGOUNET, 2003).
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Também nao constaram nos livros manuscritos abreviaturas reduplicadas,
que s3o uma ramificacio das abreviaturas por sigla. Nessa tipologia, hd a
duplicagao do grafema inicial do vocabulo para indicar plural.

Palmilhando no contexto do estado de conservagdo dos codices, percebe-se
que eles se encontram em um bom estado de conservacao. Ao que tudo indica,
foram encadernados recentemente e seus folios, apesar de amarelecidos pelo
tempo, afiguram sem corrosdes por tragas ou papirofagos, facilitando a leitura
e a edi¢do.

Embora ndo haja diversificagio nos tipos abreviados, é perceptivel que o
escriba do codice exarado entre Maio de 1837 e Setembro de 1838 tivesse mais
tendéncia a escrita abreviada. Constata-se isso na quantifica¢io dos dados — 4.162
(quatro mil cento e sessenta e duas) abreviaturas do Ms.1e apenas 375 (trezentos e
setenta e cinco) abreviaturas do Ms.2. Para uma melhor exemplificagio, vejam-se
os excertos extraidos dos codices:

INell <DioniziolPardol Livre>Ao primeiro de Maio de Mil oito
centos etrinta e sete, nes-lte Destrito do Rio verde Termo da Villa do
Catalao, ondel eu audiante nomeado me achava, compareceo Pedrol
Francisco de Paula, com hum menino nascido a 30 del Fevereiro,
proximopassado pelas 3 horas da madrugada, e que he filho natu- |
ral de Anna da Peidade, parda moradora no dito Destritol em o lugar
denominado Capella de Santo Antonio, e foi ba-l tizado no mesmo
dia supra dito, Solemnemente, eforad Padrinhos| Pedro Francisco de
Paula, e Manoel Joaquim da Silva. eparacons-| tarfis este assento em
que me assignol [espago]l Ovigdrio Encomendadol [espaco]l Francisco
Xavier Matozo [Francisco Xavier Matozo]. (Livro de batismo
exarado entre Maio de 1837 a Setembro de 1838, f6lio 1 recto)

ll6v.Il <Adadl Escravo> Aos vinte e ceis dias do mes de Janeiro de
mil oito centos équa-| renta annos nesta Matriz de Nossa Senhor]a]
Mai® de Deos dol Catalad Bispado de Goias Batizei Solemnemente e
pusl os Santos Olios ao innocente, Adad que nasseo aos dezacete dol
mesmo mes as sete horas damanha, filho ligitimo de Ieronimol Angola
e ZefirinaCrioula escravos de Ignacio Gongalves| da Silva, moradores
no emgenho de serrd, eveve do mesmo inge-Inho: forad Padrinhos
Tosé Alves Ramos, e Francisca Maxi-lminiana de Barros, pardos de
que para constar fis este assento.| [espaco]l OParocho Manoel Camelo
Pinto. - (Livro de batismo exarado entre Dezembro de 1839 a Marco
de 1842, folio 6 verso)
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Ainda que o primeiro escriba seja mais inclinado a sintese, é percebivel,
ao confrontar a escrita dos codices, que elas possuem a estrutura semelhante.
Informagdes como o nome do batizando, nome da mae - uma vez que o pai
nem sempre reconhecia a paternidade da crianga, profissio dos pais, nomes
dos padrinhos e o local do batismo sio recorrentes nos dois codices. Por isso,
dizemos que eles possuem a estrutura formulaica, conquanto eles tenham sido
exarados sob a responsabilidade de parocos diferentes e em anos distintos.

Quanto as suas fungdes, percebe-se que o Vigario Francisco Xavier Matozo
ndo realizava os batistérios apenas na Paroquia Nossa Senhora Mae de Deus.
Pelas informagdes contidas no registro, € possivel imaginar que ele saisse em
desobriga, isto é, em determinadas épocas do ano, o paroco se deslocava até as
fazendas e regides circunvizinhas para consumar batismos e outros sacramentos
que estavam em atraso, comportamento talvez justificado pelo distanciamento
do representante oficial do catolicismo em relagdo aquelas comunidades.

Palacin e Morais (1994) asseveram que Cataldo foi um municipio que se
desenvolveu baseado na tradicdo agropecudria; a cidade apenas era aproveitavel
para o exercicio de atividades prazerosas. Nessas atividades, também se incluiam
as praticas catdlicas, vez que estas eram vistas como uma obrigacdo moral e um
dever inelutavel.

A tradi¢ao da desobriga, ao que tudo indica, nao foi mantida pelo paroco
Manoel Camelo Pinto, posto que quase todos os batismos foram consumados
dentro da Par6quia supracitada, com exce¢do de um registro que fora lancado,
posteriormente, na ata batismal.

A escrita dos dois codices se manteve cursiva do inicio ao fim. O ductus
ou tracado dos escribas é de facil leitura e entendimento, certamente por
eles pertencerem a cultura erudita, ou seja, por possuirem um alto grau de
conhecimento sobre determinados assuntos da esfera eclesiastica.

Vale aqui destacar algumas semelhancas notdrias na escrita desses escribas.
Os escribas do Ms.2 possuem tragados divergentes. O primeiro caracteriza-se
por possuir o tracado mais fino com as hastes ascendentes ornamentadas. Ja
o outro escriba possui o ductus mais forte e mais anguloso com hastes menos
delineadas que o escriba anterior. Vejam-se:

Figura 1 - Edicdio fac-simile do Ms. 2, folio ||1r.|| — escrevente 1. Acervo digital do LALEFIL.
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Figura 2 - Edicdo fac-simile do Ms. 2, folio ||1r.|| — escrevente 2. Acervo digital do LALEFIL.

Quanto ao escriba do Ms.1, ndo conseguimos aventar indicios sobre uma
possivel poligrafia. Todavia, o ductus do amanuense € inclinado a direita e as
letras sdo destituidas de hastes ornamentadas. Vide exemplo abaixo.

Figura 3 -Ediciio Fac-simile do Ms. 1, flio ||4r.|| - escrita provavelmente monogrdfica. Acervo digital do LALEFIL.

Embora n3o haja linhas para demarcar o espaco no qual as letras deveriam ser
grafadas, € perceptivel que os escribas mantiveram a linearidade ao tragar os grafemas,
e a dimensdo das letras se manteve regular. Quase nao ha borrdes, o que configura
habilidade e conhecimento caligrafico por parte dos escribas.

No Ms.1, as inscrigoes laterais sempre vém acompanhadas das siglas B.L e PL
que dizem respeito as etnias dos batizandos. Essas siglas foram desenvolvidas como
Branco Livre e Pardo Livre, respectivamente. Quando o batizando era um descendente
de escravo, nas glosas constava “escravo”, quase sempre abreviado. Tais informagdes
nao sdo reproduzidas pelos escribas do Ms.2, haja vista que nas glosas a esquerda
apenas é apresentado o nome do batizando, sem fazer referéncia a sua origem étnica.

Por serem documentos provavelmente escritos por terceiros, ndo € possivel
afirmar com propriedade se eles sao apografos isto €, quando a escrita do documento
é supervisionada pelo seu autor intelectual; ou se eles nao foram inspecionados por seu
idealizador, sendo, por conseguinte denominado de ididgrafo. Contudo, supomos que
a escrita foi supervisionada pelo paroco responsavel, vez que sao registros eclesiasticos
eivados de informagoes essenciais sobre o primeiro sacramento recebido pelos cristaos
do catolicismo.

Embora n3o seja o escopo do presente estudo abordar as caracteristicas
paleograficas dos documentos, elas se fazem necessarias para uma melhor compreensio
dessa tematica. Concordamos com Spina (1977, p. 44) ao dissertar que “a chave da
interpretagao paleografica dos documentos medievais reside, porém no conhecimento
das abreviaturas”.
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Cabem aqui as palavras de Vasconcelos (1946, p. 122), para quem “o
fil6logo deve sempre historiar e, comparando, retroceder até chegar as origens,
aos elementos primarios”. Assim, reconhecemos a importancia de cotejar e
estudar com tenacidade os itens abreviados.

Com essa definicio, a autora se aproxima de ambas as finalidades
da paleografia: a finalidade pragmatica — que capacita o leitor a avaliar a
autenticidade do documento, tendo por base o conjunto de signos habilitando-o
a interpretar o sistema de escrita da época; e a finalidade tedrica — que se
preocupa em depreender a constitui¢ao socio-historica do sistema de escrita
(CAMBRAIA, 2005).

Segundo Higounet (2003, p. 21-22), para compreender 0s aspectos
inerentes a escrita € preciso levar em consideracao as caracteristicas internas do
texto, a saber: as formas, o angulo de escrita, o ducto, o médulo e o peso. Para
esse autor:

O aspecto exterior das letras sio as formas. Em uma mesma escrita,
a mesma letra pode tomar ou pode ter formas diferentes. O angulo
de escrita é a posi¢ao em que estava posto o instrumento do escriba
em relagdo a direcdo da linha. Ele pode ser agudo ou, ao contrério,
quase reto, e a densidade dos tracos variar até a quase inversdo. O
ducto é a ordem em que os tragos foram executados e o sentido em
que cada um deles foi feito. Deve-se estabelecer como regra geral
que esta ordem permanece imutdvel, mesmo que um trago venha a
desaparecer, visto que 0 movimento da mao é sempre semelhante
a si mesmo. O mddulo indica as dimensdes das formas, largura
e altura, ordem de grandeza por vezes simplesmente relativa. O
peso depende do instrumento. Um instrumento leve faz o forte e o
fraco se contrastarem, resultando numa escrita que se pode chamar
pesada; um instrumento duro ndo marca nenhuma diferenga entre
os cheios e os soltos e tem como resultado uma escrita suave

(HIGOUNET, 2003, p. 21-22).

Ainda no encalgo desse autor, por ser a paleografia a ciéncia que se ocupa
da escrita antiga em materiais brandos, entende-se que a escultura dos caracteres
da escrita depende do material empregado para sua confeccdo (pergaminho ou
papel) e dos instrumentos utilizados para a pratica grafologica (giz, carvao,
tintas das mais variadas espécies etc.). Ademais, para compreender esses
aspectos inerentes ao texto € necessario atentar-se para os habitos do escriba e
para a psique dos povos.
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Assim, apreendemos que abordar os tragos graficos dos escribas a partir dos
conhecimentos da paleografia se faz necessario para uma melhor compreensiao
do modo de abreviar utilizado na época, uma vez que o desenvolvimento das
abreviaturas se faz mediante o conhecimento das caracteristicas paleograficas.

Destarte, coligindo os dados extraidos do cddice, percebemos que as
abreviaturas serviram como um mecanismo para a facilitagao da escrita, o que
nos evocou o conceito da “lei do menor esforco”, postulado por Saussure (2006).
O mestre genebrino discutia sobre essa asser¢ao tendo como ponto de partida a
fala. Para esse autor “[...] ndo se pode determinar, para cada lingua, o que seja
mais facil ou mais dificil de se pronunciar. [...] o abreviamento corresponde a
um menor esforco no sentido da duracio” (2006, p. 173, grifos nossos). Nesse
sentido, a “lei do menor esfor¢o” considera a tentativa de diminuir o esfor¢o
despendido na realizacdo dos atos.

Aplicando ao corpus, esse mecanismo foi utilizado na escrita com a tentativa
de economizar o material de escrita e o tempo dispendido na realizacio dessa
tarefa. Ja nos documentos datiloscritos, é possivel aventar que as abreviaturas
foram utilizadas por analogia a forma manuscrita, todavia, o foco principal nao
era a contenc¢do de papel e tinta.

4. CONSIDERACOES FINAIS

Buscou-se aqui versar sobre o processo de abreviagio realizado em dois livros
manuscritos eclesiasticos, tendo como ponto de partida a importancia desse
processo para a época. Analisaram-se, entdo, as convergéncias e as divergéncias
dessa pratica nos dois livros manuscritos eclesidsticos oitocentistas, com o
ensejo de compreender quais eram os mecanismos de producdo escrita desses
escribas.

Verificou-se que embora exarados em épocas distintas, os escreventes
conheciam bem o processo de abreviacio da época, pois os itens lexicais
e gramaticais ndo foram abreviados aleatoriamente, o que nos facultou o
entendimento deles. Ademais, quase ndo houve diversificacio no modo de
abreviar e, consequentemente, as tipologias se mantiveram intactas.

As abreviaturas ndo eram utilizadas apenas nos livros manuscritos, uma
vez que em consulta a diciondrios e gramaticas coetaneos ao documento, como
os diciondrios consultados no sitio da Brasiliana USP, percebemos uma grande
quantidade de itens abreviados. Agrega-se a isso, o fato de ndo haver uma
norma homologada para a pratica grafologica da época, ante isso, os escribas
utilizavam-se de um acordo tacito para que a escrita tornasse compreensivel nas



378 Semindrio de Pesquisa, Pés-Graduacdo e Inovagdo da Regional Cataldo

diversas esferas que era utilizada (FACHIN, 2011).

Diante do exposto, concluimos que as abreviaturas em documentos
manuscritos foram utilizadas, principalmente, com o fito de economizar
papel e tinta que para a época eram materiais dispendiosos. Reconhecendo a
necessidade dos escribas da época em abreviar, concluimos que essa tematica se
faz relevante para estudiosos da area, vez que a leitura fidedigna de documentos
manuscritos se faz mediante a um conjunto de habilidades, dentre estes estio o
dominio dos itens abreviados.
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Title: Study Of Abbreviations In Handwritten Documents Of
Town Of Catalao: Reading, Edition And Comparison

Abstract

The attestation of authors who discuss abbreviations in handwritten
documents is significant. All of them are categorical when emphasizing

the difficulties of interpretation that the abbreviations bring to a text;
however, they understand how important this abbreviation system was for
graphological practice at the time. In this study, we examine the writing of
this period, contrasting two handwritten codices, in order to understand
what were the mechanisms of its production at that time. For this, we based
our study in Megale and Toledo Neto (2005), Costa (2007) Flexor (1991),
Acioli (2003), among others; because the corpora are handwritten documents
written by the administration of clerical sphere of town of Cataldo in the 19th
Century and they show details on the Catholic practice during this period.

Keywords: Documents of 19" Century; Abbreviation process; Portuguese Philology.



380 Semindrio de Pesquisa, Pés-Graduacdo e Inovagdo da Regional Cataldo

REFERENCIAS

ACIOLI, Vera Licia Costa. A escrita no Brasil Colonia: um guia para leitura de manuscritos. 2. ed. Recife:
Fundactio Joaquim Nabuco/Massangana, 2003.

BUENO, Francisco da Silveira. Estudos de Filologia Portuguesa. 4. ed. Sdo Paulo: Saraiva, 1963.
CAMBRAIA, César Nardeli. Introductio  critica textual. Sio Paulo: Martins Fontes, 2005.

COSTA, Renata Ferreira. Edictio semidiplomdtica de memoria histérica da Capitania de Sdo Pavlo,
Codice E11571 do arquivo do Estado de Sdo Paulo. 2007. 558 f. Dissertacio (Mestrado em Filologia e
Lingua Portuguesa). Universidade de Sto Paulo, Sto Paulo, 2007.

FACHIN, Phablo Roberto Marchis. Praticas de escrita setecentista em manuscritos da administracéo
colonial em circulaciio publica no Brasil. 2011. 430f. Tese (Doutorado em Filologia e Lingua portuguesa).
Universidade de Sdo Paulo, Sdo Paulo, 2011.

FLEXOR, Maria Helena Ochi. Abreviaturas: manuscritos dos séculos XVI ao XIX. 2. ed. aum. Sto Paulo: EDUNESP/
Arquivo do Estado, 1991.

HIGOUNET, Charles. Histéria concisa da escrita. Traducdo da 10. ed. corrigida Marcos Marcionilo. 10. ed. Sto
Paulo: Pardbola Editorial, 2003.

MEGALE, Heitor; TOLEDO NETO, Silvio de Almeida (org.). Por minha letra e sinal: documentos do ouro do século
XVIIl (Colecdo Diacrhonica). Cotia-SP: Atelig, 2005.

PALACIN, Luis; MORAES, Maria Augusta de Sant'Anna. Histéria de Goids (1722-1972). Goidnic: Editora do
UCG, 1994.

PAROQUIA NOSSA SENHORA MAE DE DEUS, com rubrica do Presidente da Camara Paroquial Francisco Domingues
Silveira de Souza. Livro de Assentos de Registros de Baptizados da Paroquia Nossa Senhora Mde
de Deus. 52 fdlios. Villa do Cataldo, 1° de Setembro de 1837.

PAROQUIA NOSSA SENHORA MAE DE DEUS, com rubrica do Presidente da Camara Paroguial Mariano José Pereira.
Livro de Assentos de Registros de Baptizados da Paroquia Nossa Senhora Mde de Deus
(1839-1842). 90 fdlios. Villa do Cataldo, 26 de Dezembro de 1839 (Visto em Visita Pastoral de 17 de novembro
de 1862).

ROCHA, Luiz Carlos de Assis. Estruturas Morfoldgicas do Portugués. 2. ed. Séo Paulo: Editora WMF Martins
Fontes, 2008.

SAUSSURE, Ferdinand de. Curso de linguistica geral. Troduciio de Antdnio Chelini, José Paulo Paes,
|zidoro Blikstein. 27. ed. Sto Paulo: Cultrix, 2006.

SPINA, Segismundo. Introducio @ edética. Sto Paulo: Cultrix, 1977.

VASCONCELOS, Carolina Michaglis de. Licoes de Filologia portuguesa. Lishoa: Edicdo da Revista de Portugal,
1946.



dV O

OI1NL

UMA BREVE ANALISE DE MANUSCRITOS OITOCENTISTAS DE
CATALAO SOB A PERSPECTIVA DOS GENEROS DISCURSIVOS

Almeida, Mayara Aparecida Ribeiro de '*; Oliveira-Silva, Maiune de 2; Paula,
Maria Helena de 3

! Universidade Federal de Goids — Regional Catoldo (UAELL)

2 Universidade Federal de Goids — Regional Cataldo (UAELL)

% Universidade Federal de Goids — Regional Cataldo (UAELL)
* email: may_aparecida20@hotmail.com

RESUMO

No estudo em tela, realizamos uma breve andlise de manuscritos (notariais
e eclesiasticos) oitocentistas de Cataldo, na perspectiva dos géneros
discursivos de Bakhtin (1997), com vistas a tracar um painel desses
géneros, dando destaque, ainda, para sua historicidade que, conforme se
observa, remonta ao periodo escravocrata, haja vista que todos eles fazem
meng¢ao aos negros escravos. Para tanto, classificamo-los, baseando-nos em
Bellotto (2002) e identificamos quatro tipologias documentais, a saber: seis
escrituras publicas de compra e venda de escravos, uma escritura publica
de hipoteca de escravos, um traslado de carta de liberdade e dois livros de
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registro paroquial de batizado. A posteriori, assinalamos suas trés partes
constituintes, tais que: conteudo, constru¢ao composicional e estilo, em
que identificamos a necessidade de recorrer a leis e constituigdes da época,
dentre as quais destacamos as “Constitui¢oes Primeiras do Arcebispado
da Bahia” e a “Lei do Ventre Livre” que nos possibilitaram n3o apenas
a compreensao acerca de suas tessituras textuais, bem como estabelecer

relacdo entre a tematica dos manuscritos e a histéria e cultura da entdo
Cidade de Catalio.

Palavras-chave: Filologia; Género discursivo; Escraviddo.
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1. PALAVRAS INICIAIS

O presente trabalho intenciona dar continuidade as discussdes empreendidas
nas pesquisas de iniciagdo cientifica desenvolvidas por nés durante nossa
trajetoria na graduacdo em Letras — Portugués e Inglés. Ao longo desse
periodo, realizamos trés pesquisas no ambito do Programa Institucional de
Bolsa de Iniciacdo Cientifica (PIBIC), todas elas financiadas pelo Conselho
Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnologico (CNPq) e vinculadas
ao projeto “Em busca da memoria perdida: estudos sobre a escravidio em
Goias”, o qual recebe fomento da Funda¢iao de Amparo a Pesquisa do Estado
de Goias (FAPEG) e é coordenado pela professora Doutora Maria Helena de
Paula.

Por meio da execucdo dessas pesquisas, tivemos a oportunidade de
conhecer e estudar muitos documentos manuscritos exarados em Cataldo,
de natureza notarial e eclesidstica, que trazem em seus folios meng¢io aos
negros escravos, dando-nos, assim, condicdo de rememorar um pouco da
historia escravocrata ocorrida no sudeste goiano. Além disso, pudemos
conhecer e ampliar 0 nosso conhecimento acerca da filologia, uma ciéncia
secular que enxerga no texto seu objeto de estudo, suporte através do qual
dados linguisticos, historicos, culturais, ideologicos, entre outros, podem ser
recuperados.

Dentre todo o saber que obtivemos acerca desta ciéncia, um deles
assenta-se na observacdo de todas as particularidades do texto que se esta
analisando, estando o género discursivo entre esses aspectos estudados. Assim,
o conhecimento do género discursivo sobre o qual o documento foi elaborado
torna-se importante uma vez que essas informagdes nos possibilitam observar,
com mais propriedade, o tema, o conteudo e a construgio composicional
do texto. Desta feita, além de permitir que o pesquisador identifique as trés
partes constituintes do género discursivo, disponibiliza a oportunidade de
conhecer a historia desse género, contribuindo, portanto, com a execucdo
da funcdo transcendente do estudo filoldgico, responsavel por descobrir a
historia subjacente na escrita de cada documento, tal como nos ensina Spina
(1977).

No encal¢o deste entendimento, buscamos, dentro da perspectiva dos
géneros do discurso de Bakhtin (1997), descrever cada um dos documentos que
utilizamos como corpus ao longo de nossa trajetoria académica, oferecendo
informacdes relativas as suas partes constituintes, a saber: aos seus contetudos
ou selecoes de temas; aos estilos ou escolhas dos recursos linguisticos e as
construgdes composicionais ou suas formas de organizagao.
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Nosso olhar sera langado sobre codices notariais e eclesidsticos, de modo
particular sobre seis escrituras publicas de compra e venda de escravos, uma
escritura publica de hipoteca de escravos, um traslado de carta de liberdade e
dois livros de registro paroquial de batizado.

Para trabalhar com os manuscritos notariais, selecionamos do vasto acervo
digital do projeto referido retro oito (8) documentos constantes em dois livros do
Cartorio de 2° Oficio de Notas de Cataldo. Do primeiro cddice, o Livro de Notas
do 2° Tabelliad — Carlos Antonio de Andrade, o qual traz termo de abertura
datado de 1886, examinamos trés documentos (folios 1r a 2r; 8va 10r; 23 v a
25 r). Do segundo livro, estudamos cinco manuscritos (folios 53r a 54r; 54r a
54v; 55ra 55v; 56va 57v; 57v a 58v), todos exarados em 1861. Para abordar os
documentos eclesiasticos, nos assentamos no estudo de dois Livros de Registro de
Batizados da Pardquia Mie de Deus, expedidos em Cataldo, o primeiro datado
dos anos de 1837-1838 e o segundo, entre os anos de 1871 a 1885.

Esperamos, deste modo, tracar um panorama de cada um destes géneros
discursivos aqui contemplados e estabelecer relagio entre a tematica dos
manuscritos com a historia e cultura de Cataldo e regido, realcando, assim,
0 trato aos negros escravos, uma vez que estes sao mencionados em todos os
géneros aqui contemplados. Ademais, ensejamos contribuir com outras pesquisas
que se dediquem ao estudo de documentos manuscritos notariais e eclesiasticos,
facilitando o acesso as informagoes contidas em tais textos.

2. ARCABOUCO TEORICO

Para que uma pesquisa possa ser bem realizada, alcancando os objetivos
propostos, € necessario em meio a outros saberes, a utilizagio de um
conhecimento especifico que lhe dé subsidios, conhecimento esse chamado de
teoria. A teoria é uma forma de olhar para o objeto de pesquisa, respondendo,
inclusive, pela metodologia a ser seguida, conforme sera detalhado na se¢io
seguinte.

Ante este pensamento, devemos informar que o olhar que lancamos
sobre o corpus em questdo assenta-se nos estudos filoldgicos, tendo como
principal referéncia Spina (1977, p.75), para quem “[...] a filologia nio
subsiste se ndo existe o texto (pois é o texto a sua razao de ser), partamos
dele para, de uma forma abrangente, configurar o seu campo”.

Depreendemos dessa assertiva que o objeto de estudo da filologia é o
texto e, sobretudo, é ele que dita o campo de trabalho a ser trilhado pelo
pesquisador, 0 que aponta para o carater interdisciplinar dessa ciéncia que
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deve vincular-se a outras areas do conhecimento, a fim de compreender o texto.
Deste modo, é possivel identificar em trabalhos dessa ordem a recorréncia
a disciplinas auxiliares, como a Historia, a Geografia, a Linguistica, a
Arqueologia, a Paleografia, a Codicologia, o Direito, entre tantas outras.
Insta mencionar que foi o préprio texto que indicou por qual/quais destas
deveriamos buscar informacdes que contribuissem para o seu entendimento.

Ademais, Spina (1977) lista ainda as trés fun¢oes da atividade filologica,
a saber: fun¢do substantiva, funcdo adjetiva e funcdo transcendente. A
primeira funcio refere-se a etapa em que o fil6logo se concentra no texto para
explica-lo, restitui-lo a sua forma genuina e prepara-lo para ser publicado.
Dentre esses itens, o autor esclarece que a etapa mais importante esta no
processo em que o texto é preparado para ser publicado, ou seja, em sua
edicdo. A edicdo é uma forma de reproduzir o texto, podendo esta se dar
de muitas formas, a depender dos objetivos imbuidos nessa atividade e no
publico alvo almejado.

Nesta pesquisa, fizemos uso de edi¢cdes semidiplomaticas, elaboradas em
conformidade com as Normas para transcricio de documentos manuscritos
para a Historia do Portugués do Brasil, presentes em Megale e Toledo Neto
(2005). Tais edi¢oes foram realizadas por nds em nossas pesquisas de iniciacao
cientifica ao longo de nossa trajetoria académica. Assim, acreditamos que a
utilizacdo destas contribuiu muito em nossa tarefa de estudar os géneros
textuais, pois se caracterizam em uma licio conservadora, muito fiel ao
documento original e que foi elaborada com vistas a facilitar o acesso por
parte de seus consulentes, tal como pode ser observado nos dizeres de Megale
e Toledo Neto (2005, p.13)

[...] a licao semidiplomatica desenvolve as abreviaturas, marcando
em itdlico as letras omitidas, a luz de ocorréncia plena no préprio
documento ou em documentos da época; intervém nos eventuais
erros, marcando a intervencao conforme consta das normas de
transcricao, ou abrindo nota de rodapé, quando necessario, o que
torna o manuscrito mais facilmente legivel, preservado o estado de
lingua em que foram escritos os documentos.

Retomando as explicacdes acerca das fungoes da atividade filologica,
consideremos a segunda, a fun¢io adjetiva, que se encarrega por responder
indagacdes que nio estdo presentes no texto, mas que sio deduzidas sobre
ele, por exemplo: a sua autoria, a sua datagao, a biografia do autor, a sua
valoriza¢ao perante os demais textos de mesma natureza.
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Por fim, a terceira fungio, a transcendente, é responsavel por descobrir a
historia contemplada na tessitura textual. Mediante as informacdes presentes
nas linhas e entrelinhas do texto, o fil6logo busca reconstituir a vida de um povo
em determinado recorte temporal, rememorando-lhe dados historicos, culturais,
religiosos e ideoldgicos.

No presente estudo, prezamos alcancar apenas a terceira fun¢ao dentre
as mencionadas. E para chegarmos a esse entendimento acreditamos que o
conhecimento dos géneros textuais dos documentos se fez muito relevante. Para
o tratamento dessa questiao, nos baseamos nos estudos de Bakhtin (1997), em
sua obra “Estética da criagdo verbal”, mais precisamente no capitulo intitulado
“Os géneros do discurso” em que toda a teoria acerca dos géneros textuais esta
elencada.

Bakhtin (1997) parte da lingua para falar dos géneros do discurso. Segundo
seu pensamento, todas as atividades humanas estao relacionadas a ela, que
pode ser utilizada de formas muito variadas, acompanhando, assim, a propria
dinamica das esferas da atividade humana e a intencionalidade em cada uma
delas. A utilizagdo da lingua é concretizada mediante os enunciados (orais e
escritos), proferidos em determinadas circunstancias da atividade humana. Nos
dizeres de Bakhtin (1997, p. 280), os enunciados vistos dentro de uma esfera
especifica da atividade humana sdo “tipos relativamente estaveis de enunciados”,
nomeados por ele de géneros do discurso.

Por meio desses enunciados € possivel observar as finalidades de cada esfera
linguistica e as suas condi¢oes de producao, o que se torna factivel mediante o
estudo de seu contetido tematico, pelo seu estilo de linguagem (recursos lexicais,
fraseologicos e gramaticais da lingua) e acima de tudo por sua constru¢io
composicional. Esses trés elementos encontram-se presentes nos enunciados e
sdo determinados pelo campo da comunicagio em que s3o empregados.

O contetdo temdtico do género refere-se aos assuntos que podem, devem
ou que se espera que sejam contemplados em um determinado género textual. O
estilo verbal responde pelos recursos linguisticos selecionados — recursos lexicais,
fraseoldgicos e gramaticais. A constru¢do composicional consiste na forma de
organizacao do enunciado.

O autor esclarece ainda que, em razao das imensuraveis possibilidades da
atividade humana, torna-se possivel afirmar que existe uma diversidade muito
grande de géneros do discurso. E esse nimero torna-se mais expressivo ainda,
uma vez que, dentro de cada campo da interacdo humana, inimeros géneros
sdo utilizados.

Bakhtin (1997) ainda ressalta a importancia de atentarmos para a
diferenca entre os géneros discursivos primdrios (simples) e secundarios
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(complexos). Os géneros primarios sao aqueles que surgem nos atos de
comunicagdo imediata. Por sua vez, os géneros secundarios surgem de
um convivio cultural mais complexo, resultado das diversas interacdes
baseadas na escrita. Esses géneros tém por caracteristica a incorporagdo e a
reelabora¢io dos géneros primarios.

Insta agora trazermos a baila um questionamento primordial, responsavel
por justificar a utilizagao desse conhecimento acerca dos géneros discursivos
em nosso trabalho de conclusao de curso. Consoante o que nos diz Bakhtin
(1997, p. 283), a observacao deste contetido tem uma importancia capital,
tal como pode ser observado no seguinte trecho:

Uma concepgao clara da natureza do enunciado em geral e dos
vérios tipos de enunciados em particular (primdrios e secundarios),
ou seja, dos diversos géneros do discurso, é indispensavel para
qualquer estudo, seja qual for a sua orientagio especifica. Ignorar a
natureza do enunciado e as particularidades de género que assinalam
a variedade do discurso em qualquer drea do estudo linguistico leva
ao formalismo e a abstragio, desvirtua a historicidade do estudo,
enfraquece o vinculo existente entre a lingua e a vida. A lingua
penetra na vida através dos enunciados concretos que a realizam,
e é também através dos enunciados concretos que a vida penetra
na lingua. O enunciado situa-se no cruzamento excepcionalmente
importante de uma problematica.

Assim, acreditamos que, para chegarmos a um real entendimento sobre
a historia contida no documento, devemos passar antes pelo estudo do
género discursivo que da suporte a essas informagoes.

3. PERCURSO METODOLOGICO

Assim como a utilizacdo de uma teoria que sustente nossas pesquisas, faz-se
de igual importancia uma metodologia que nos permita alcangar os objetivos
esperados. Deste modo, primeiramente nos detivemos na leitura de obras
tedricas que nos deram o embasamento necessario para a realizagio deste
estudo, tais como Spina (1977), Bakhtin (1997) e Bellotto (2002).

Dando continuidade a pesquisa, passamos para a etapa em que nos
encarregamos de classificar os géneros e descrevé-los, ofertando aqueles que se
interessem o maior numero possivel de informacdes acerca destes documentos
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notariais e eclesiasticos, que foram exarados nos oitocentos. Para esta etapa,
baseamos em Bellotto (2002), haja vista que Bakhtin (1997) nao classifica os
géneros discursivos e dedica-se apenas a sua discussdo teérica.

Cumpre especificar, ademais, que ndo identificamos nesta autora a
classificacao e a descri¢io de um género em especifico, o escrito particular, o
nos que levou a recorrer a Cardoso (2009) em seu trabalho monografico, em
que esse tipo relativamente estavel de enunciado é abordado.

Em seguida, nos detivemos no estudo dos documentos manuscritos que
nos servem de corpus, identificando, a priori, cada um de seus elementos
constituintes. No que se refere a identificacio de cada um dos elementos
constituintes desses géneros, que levasse em consideracio o contexto historico
em que os documentos foram escritos, fez-se necessario ainda a observancia ao
direito cartorial e canonico.

Em leitura acurada destes documentos, observamos mencdo a algumas
Leis do periodo Imperial (Lei N° 2.040 de 28 de setembro de 1871, a Lei do
Ventre Livre, e a Lei de 28 de setembro de 1885, a Lei dos Sexagenarios). Sendo
assim, os informes dessas leis foram abarcados neste estudo, porquanto em
cumprimento ao que o proprio Spina (1977) nos fala, é o documento que vai
orientar sobre quais ciéncias o pesquisador deve recorrer para a execugio de
sua tarefa.

Com relagio aos documentos eclesidsticos, uma obra que se fez
imprescindivel para a compreensdo e delimitag¢do das caracteristicas dos registros
de batizados foram as “Constitui¢des do Arcebispado da Bahia”, elaboradas
pelo D. Sebastiio Monteiro da Vide ([1719/1720] 1853) e amplamente
utilizadas em todo o territorio brasileiro no periodo colonial, a qual dispunha
como os registros de batizados deveriam ser redigidos, apresentando, inclusive,
um modelo de assento.

Por fim, tendo ja identificado cada uma dessas partes, nos é possivel entao
observar, em linhas gerais, sobre a finalidade em se escrever tais documentos
e, sobretudo, tecer consideragdes sobre a historia que os motivou e lhes deu
origem. Tal momento do estudo demandou de nossa parte o conhecimento
prévio de dados historicos de Cataldo; para tanto, nos baseamos nos estudos
de Palacin e Moraes (1994), com destaque ainda para a historia da escravidao
ocorrida neste cendrio, como evidenciado nos documentos.
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4. OS GENEROS DISCURSIVOS DOS MANUSCRITOS

No tocante aos géneros abarcados neste estudo, acreditamos lidar com trés
géneros discursivos, a saber: escritura publica, traslado e registro paroquial,
tomando por base o que consta em Bellotto (2002). A considerar as
especificidades, ha escritura publica de compra e venda de escravo, escritura
publica de hipoteca de escravo, traslado de carta de liberdade e registro de
batismo.

Com relagdo ao tipo de género, todos esses sdo secundarios, uma vez
que surgiram a partir de situagdes complexas (ideoldgicas) que se encontram
assentadas na escrita. A fim de conceder mais clareza a classificacao dos géneros
aqui abarcados, observemos o quadro ilustrativo logo abaixo:

compra e venda
de escravo

escritura publica

hipoteca de
escravo

escrito particular

Géneros traslado z
; = de liberdade

discursivos

Esfera registro assento de
eclesiastica paroquial batismo

Quadro 1- classificactio dos géneros discursivos em manuscritos catalanos oitocentistas.

Sabemos da dificuldade enfrentada pelos pesquisadores em entenderem
documentos dessa natureza, exarados em tempos longinquos como estes
em estudo, porquanto apresentam um vocabuldrio arcaico e/ou ainda por
essas palavras referirem-se a assuntos de uma area especifica. Nesse sentido,
propositamos analisar esses géneros do discurso tomando como ponto de
partida o contexto em que eles foram produzidos e também a historicidade do
proprio género, haja vista que, tal como nos informa Bakhtin (1997), os géneros
sao criados/modificados em razdo das vicissitudes dos senhores humanos.

O conhecimento particularizado desses géneros e de suas partes constituintes
auxilia o fil6logo em sua tarefa de editar os documentos manuscritos, permitindo
a ele ndo apenas identificar corretamente as palavras, bem como realizar essa
etapa de forma mais ligeira. Ademais, tomar ciéncia deste assunto torna mais
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facil, em muitas circunstancias, o cumprimento da func¢do transcendente do
labor filologico, responsavel por compreender a historia por trds da escrita dos
documentos.

4.1 A ESFERA NOTARIAL: A ESCRITURA PUBLICA

Segundo Bellotto (2002, p. 67), a escritura é “um documento diplomatico,
testemunhal de assentamento, notarial. Registro auténtico de um contrato ou
de uma transac¢do feito por um oficial notarial”. Inicialmente, vale assinalar
que, segundo Nunes Contreras (1981, apud BELLOTTO, 2002, p. 36), por
documento diplomatico entende-se aqueles que sdo testemunhos escritos de
ordem juridica, redigidos em concordancia a formulas préestabelecidas a fim
de dar-lhes fé e for¢a comprobatoria.

Consoante Bellotto (2002), os documentos notariais devem ser incluidos
no acervo dos documentos diplomaticos porquanto estes também apresentam
for¢a legitimadora e sdo submetidos a sistematizacido imposta pelo Direito com
o fito de adquirirem efeito de validade. Ademais, observamos que além de ser
redigido por um notario (tabelido ou escrivao), ter formulas pré-estabelecidas,
a escritura requer, ainda, a presenca de testemunhas.

Retomando Bakhtin (1997), observamos que existe uma riqueza e
diversidade de géneros do discurso que resultam igualmente das infinitas
possibilidades da atividade humana e que em cada grupo dessas atividades, do
mesmo modo, identifica-se um repertorio amplo de géneros que, com o passar
do tempo, vao se ampliando e diferenciando a medida que esse campo torna-se
mais complexo, ou seja, a propor¢do que vao surgindo novas situagdes na vida
dessas pessoas que requerem, para tanto, modificagdes e/ou criagdes de novos
géneros.

Assim sendo, do mesmo modo, o género escritura publica divide-se em
varios tipos. Em nosso corpus, identificamos escrituras publicas de compra e
venda de escravos e escritura publica de hipoteca de escravos, exaradas nos
anos de 1861, 1887 e 1888. Essas escrituras apresentam basicamente a mesma
estrutura (constru¢ao composicional) e o mesmo estilo, divergindo apenas a
finalidade imbuida nesta transacao.

Referentemente ao aspecto estilistico das escrituras publicas, nota-se que
todas foram elaboradas em uma linguagem formal; sdo textos expositivos e
descritivos e apresentam frases padronizadas, como: “epor ter feito | esta venda
de sua livre e espontanea | vontade” e “ cedia na pessda do dito com- | prador
toda posse, jus edominio que | no dito escravo elle vendedor tinha | podendo
possuil-o por seu como fica | sendo d’ora em diante, e por esta seobri- | gava 4
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fazer apresente venda firme e | valiosa em qualquer tempo” (escritura publica
de compra e venda do escravo Joad, folio 1 verso).

Além disso, constata-se, ainda, que muitos verbos encontram-se na voz
passiva. Segundo Bechara (2009, p. 222), a voz passiva é uma “forma verbal
que indica que a pessoa € o objeto da acao verbal. A pessoa neste caso, diz-
se paciente da acdo verbal [...]. A passiva é formada com um dos verbos ser,
estar, ficar, seguido do participio”. No corpus, a voz passiva se faz presente
nos tramites de transcricdo das informagdes dadas pelas partes envolvidas na
transagao, uma vez que o cartorio onde se lavra a escritura nao necessariamente
¢ o local onde as partes acordam sobre a venda e compra ou hipoteca — é,
sobretudo, o local e o agente legitimador da acao, ja ocorrida. Para o registro
destas informagoes, sao usados verbos que referem a acOes passadas entre as
partes, na voz passiva, nao na voz ativa em tempo passado.

Vejamos um exemplo retirado de uma das escrituras publicas de compra e
venda, com estrutura passiva formulaica, repetida nas escrituras objeto de nosso
estudo: “pelo referido vendedor me foi declarado | que possuindo livremente um
escravo | por nome Joad, préto, (o qual sua mu- [I1vll mulher Dona Maria Roza
da Silva obteve por | heranca de seu primeiro marido Clau- | dino Francisco
Pereira.)”. (folio 1 recto e 1 verso, grifo nosso).

Destacamos, ainda, nos documentos em estudo, que os tabelides
colocavam as frases tomando como principal a presenca da informagio, sem
se preocuparem com os elementos coesivos comuns a lingua. Sem o costume
com a leitura deste género, o leitor pode nio entender o documento com esta
estrutura, o que corrobora a importancia de que busque compreender esses
géneros, a fim de que tal empecilho nao comprometa o seu entendimento do
texto.

No que se refere a constru¢ao composicional destas escrituras, sejam elas
de compra e venda e/ou hipoteca de escravos, observa-se que elas possuem
basicamente o mesmo formato.

Partindo desse mesmo pressuposto, de que esses documentos estao estruturados
sem muita variagao, Spina (1977, p. 53) afirma que estes sdo constituidos de duas
partes, uma interna e outra externa, tal como pode ser verificado a seguir:

Intrinsecamente o documento é constituido de duas partes: uma
interior, que constitui o corpo do documento e contém o fato
registrado: é o TEXTO; outra exterior, que serve de moldura do
documento, e contém as formulas que conferem a ele perfeicio legal
e personalidade, servindo também para a sua autentica¢do, datagdo e
publicidade: é o PROTOCOLO.
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A parte externa do documento (protocolo) é composta de duas partes, a
saber: a abertura e o encerramento. A abertura consiste no titulo do documento,
utilizado com vistas a facilitar sua localizacao nas suas futuras consultas, como
se vé: “Escriptura publica de compra evenda de | escravo que como vendedor
faz oSenhor | Alferes Prudencio da Silva Lead ecomo | comprador oSenhor Jose
Pereira Claudio | na forma abaixo:” (escritura publica de compra e venda do
escravo Joao, folio 1 recto).

Por sua vez, o encerramento € composto por uma expressio de
encerramento, seguida das assinaturas (sinal publico e raso) do tabelido
responsavel pela redacdo da escritura, das assinaturas das partes envolvidas,
bem como das testemunhas que, conforme informamos na secdo anterior,
faziam-se extremamente necessarias, tal como se observa no seguinte excerto:

Ede como assim odisserad e contracta-l rad, do que dou fe, me
pedirad esta | escriptura que sendo-hes lida e achan- | do conforme
a acceitarad eassignarad | com as testemunhas — DoSenhor David
Ca- | moés de Mendonca e Jose Vieira da | Silva. Eu Joad Gonsalves
Lima Se- | gundo Tabelliad Vitalicio oescrevi e | assigno em publico

eraso de que uso |[espaco] Em testemunhbo [Joad Gonsalves Lima]
[sinal publico] De verdade | Prudencio da Silva Lead | José Pereira

Claudio (escritura publica de compra e venda do escravo Joad,
folio 2 recto).

Insta esclarecer neste ponto em que consistem os sinais publico e raso.
Esses dois sinais faziam-se necessarios para darem fé publica aos documentos
escritos pelos notdrios. O primeiro consiste em uma assinatura diferenciada,
manuscrita e de dificil reproducado, que deveria ser criado pelos tabelides logo
apOs assumirem seus cargos, a fim de que este pudesse ser reconhecido por
outras autoridades. Por sua vez, o sinal raso consistia na assinatura por extenso
do tabelido.

Por seu turno, a parte interna € o texto propriamente dito. Segundo Spina
(1977), esta se inicia com a notificagdo com relacio a natureza do documento,
seguida da descri¢io do objeto que se esta negociando, das partes envolvidas,
dos impostos recolhidos pela transacio, entre outros. Em nosso estudo, todos
os documentos reportam a transagao cujo bem negociado era o negro escravo.

E na parte interna desses documentos, entdo, que identificamos as
particularidades de cada documento. As escrituras de compra de venda de
escravos, conforme nos foi possivel constatar, eram documentos que tinham
como fito tornarem validas as transagoes de compra e venda dos cativos
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(escravos), em que era transferida a posse, jus e dominio do bem escravo.
Com relacdo ao contetdo esperado neste tipo de documento, observamos que
estes deveriam conter sumariamente o nome dos escravos, do comprador, do
vendedor, das testemunhas, entre outros. Além disso, devia-se informar o valor
pago na transa¢do, os impostos recolhidos, bem como a meng¢io a algumas
clausulas especiais quando havia a necessidade.

Tendo uma finalidade distinta, as escrituras de hipoteca de escravos serviam
para assegurar que dividas contraidas entre duas partes seriam quitadas. Para
tanto, o devedor hipotecava seu escravo e o colocava a servigo de seu credor até
que a divida fosse completamente paga. Sao constantes nesse tipo de registro
clausulas como: valor do empréstimo, o ndo pagamento de jornal pelo servico
cumprido pelo cativo, a delimitagio do tempo em que esta divida deveria ser
sanada e as orientacOes sobre que medidas seriam tomadas no caso do nio
pagamento da divida ou da morte do devedor.

Com relacdo a estas disposicoes, na hipoteca a que nos referimos,
observamos que durante esse periodo o cativo deveria ficar sobre o dominio do
credor sem receber jornal (remuneragdo em dinheiro feita por dia de trabalho)
por isso. Ademais, verificou-se que caso o devedor morresse antes de reembolsar
o credor, o escravo passaria legalmente a pertencer a este tltimo.

Tendo em vista que os géneros sofrem alteracoes ao longo do tempo,
reflexo das mudancgas ocorridas na sociedade, buscamos comparar o que se
distingue nos documentos notariais exarados em 1861 para aqueles escritos
em 1886 e 1887. E com relagdo as descricdes dos escravos que elas podem
ser visualizadas, quando observamos que as escrituras realizadas em 1886 e
1887 trazem um acervo descritivo muito mais amplo que as escrituras publicas
exaradas em 1861.

Enquanto esta tltima nos informa apenas o nome dos escravos, suas etnias
ou caracteristicas fisicas e suas idades (“um escravo crioulo de nome Vicente |
deidade de cinco enta etres annos mais | oumenos”, f6lio 55 recto), a primeira,
por sua vez, oferta um leque muito amplo de informagdes, como podemos
observar nesse trecho:

Neste acto | me foi apresentado pelo vendedor 4 | matricula do
theor seguinte: Relagad | niimero 26 dos escravos pertencente
ao Alferes Pru- | dencio da Silva Lead, residente no Muni- |
cipio de Catalad — Artigo 2° §§ 1° do regulamento. | Numero
de ordem na presente matricula 50 — Numero de | ordem na
matricula anterior 375 — Numero de ordem | na relacaé 1-
Nomes - Joad, cor preta, idade | 45 annos dez mezes ecinco
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dias, estado, casado,| natural de Goyaz, Profissad lavrador, filho
| de Joad, valor dado conforme a tabella | seis centos mil reis
(escritura publica de compra e venda do escravo Jodo, 1886,
folio 1 verso).

Para a compreensdo dessas diferencas observamos o contexto historico
em que estes documentos foram produzidos e constatamos que eles sofreram
interferéncias, em especial, de duas leis. A primeira delas e a que mais interferiu
na escrita desses documentos foi a Lei n° 2040 de 28 de setembro de 1871,
chamada de Lei dos Nascituros ou Lei Rio Branco, popularmente conhecida
como a Lei do Ventre Livre, uma vez que declarava livres todos os filhos de
escravas nascidos apés a sua promulgacio.

Assim, ordenou-se em seu artigo 8° que todos os escravos do Império fossem
matriculados: “O Goveérno mandard proceder a matricula especial de todos os
escravos existentes do Império, com declaracao de nome, sexo, estado, aptidao
para o trabalho e filiacio de cada um, se for conhecida”. Posteriormente, em
1° de dezembro de 1871, foi publicado o Decreto n® 4835, em que se ordenava
que ap6s o dia 30 de setembro de 1872 nado poderia ser lavrado nenhum tipo de
documento mencionando o negro escravo, sem conter tais descri¢coes.

Outra lei que interferiu na escrita destes documentos foi a Lei n® 3.270 de
28 de setembro de 1885, chamada de Lei dos Sexagenarios, que regulamentava
a extin¢do do elemento servil, concedendo a liberdade aos escravos com mais
de 60 anos de idade. Tal lei, além desta disposi¢ao primordial, trazia no teor de
seu texto uma tabela com os valores dos escravos; esta tabela era baseada no
sexo e na idade do cativo, em que quanto mais novo o escravo mais elevado
era o seu preco. Assim, ordenou-se que fosse realizada uma nova matricula
dos cativos, acrescentando a essas descrigoes listadas anteriormente o valor dos
escravos de acordo com a tabela de pregos.

4.2 A ESFERA NOTARIAL: O TRASLADO

O traslado é outro género notarial que, segundo Bellotto (2002, p. 89), consiste
em um “documento diplomatico testemunhal comprobatério, notarial. Copia
ou reproducio integral de documentos auténticos originais, assentados em livros
proprios, na area notarial”. Era comum nos oitocentos que os documentos
fossem escritos nas fazendas e que, posteriormente, fossem levados até os
cartorios, a fim de ganharem legitimidade. Na regido de Cataldo, isso também
se fazia comum, uma vez que, conforme consta em Palacin e Moraes (1994), a
maioria da populagdo morava na zona rural.
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Assim, o traslado a que nos reportamos neste trabalho refere-se a uma
escritura de liberdade, elaborada com vistas a conceder a manumissao (alforria)
ao escravo o que, conforme pudemos verificar, nao significava, de fato, sua
liberdade. Diferentemente das escrituras que tratamos anteriormente, esta se
configura como um escrito particular.

Para a compreensdo acerca deste género discursivo, fazemos uso do que
nos fala Cardoso (2009, p. 167-168), para quem o escrito particular consiste
em uma:

Composi¢ao documental por escrito que registra um ato individual
de vontade de uma pessoa com valor legal especifico entre as partes,
o qual poderia ser substituido por escritura publica; comum em
épocas em que o acesso a estabelecimentos cartoriais para registro
de compra e venda era restrito ou inexistente.

Tendo explanado em que consiste um traslado e o que é um escrito
particular convém, neste momento, dizer especificamente sobre o contetdo, a
construg¢ao composicional e o estilo de um traslado de escritura de liberdade.

Conforme observamos na andlise desse documento, sua estrutura pode ser
dividida também de acordo com o esquema proposto por Spina (1977), a saber:
em parte externa e parte interna. Como parte externa do traslado, integram o
termo de abertura e o termo de encerramento.

No primeiro, observa-se que além de ser informado o titulo do documento,
o tabelido faz saber que os donos do escravo alforriado pagaram o imposto de
selo, que se fazia necessario para a redagio desse documento, como se ilustra
neste excerto: “Traslado deuma Escriptura de liber dade Ipassada por Vicente
Pereira da Lus esua mulberl Anna deJesus afavor de seu escravo pardo de |
<Sello> nome Misael = Pagou nuimero 130 deSello dusentos réis | Catalad §
de Junho de 1861. O | Agente Satyro Domingues | Escrivam interino” (folio 53
recto).

O segundo, por sua vez, é composto por uma expressao de encerramento,
seguida das assinaturas do tabelido e de quem compareceu em sua presenca
levando a escritura para ser legitimada. Observemos:

Segundo o que se | contava declarava adicta Carta de liberda | de
que bem efiel mente copiei da | propria aque mereporto empoder |
dequem a trouxe que foi Joaquim o Al-1154rll Alves deSantana aquem
entrego | para alevar aseu destino, eporverdade | elle aqui assignase
commigo Camillo <Pago 2$000 | Novaes> | Jose de Oliveira
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Novaes Tabelliad que | escrevi conferi eassigno.l[espaco]lCamillo
José de Oliveira Novaes [sinal publico] [Joaquim Alves deSantana

(traslado de uma escritura de liberdade, folio 53 verso e 54 recto).

De outro modo, a parte interna refere-se a transcri¢ao integral do escrito
particular. O escrito particular de carta de liberdade, por sua vez, é composto
das seguintes informagoes: data e local em que a carta foi escrita; nome dos
donos dos escravos; nome do escravo alforriado, de que forma essa liberdade
foi concedida (gratuitas ou onerosas, ressaltando que por onerosas enquadram-
se aquelas que requeriam o pagamento em dinheiro e/ou com servigos prestados
pelo escravo); quem escreveu a carta (muitas vezes as cartas eram escritas por
outras pessoas que nao eram os donos dos cativos porquanto esses ndo sabiam
ler e escrever); o local e a data em que foi escrito; e, por fim, as assinaturas dos
donos do escravo e das testemunhas.

A respeito do estilo apresentado nessa escritura de hipoteca, constata-
se que assim como o que se observou na se¢ao anterior, apresenta um texto
expositivo e descritivo. No entanto, este se difere porquanto na parte interna do
texto, onde se transcreve o escrito particular, observamos uma liberdade maior
na escrita do documento, posto que nao foi escrita por um notario; ainda assim,
uma frase formulaica, comum a outros géneros cartoriais, pode ser encontrada,
como: “sendo este beneficio feito muito de | nossas livres iespontanias vontades,
esem | constrangimento depessoa alguma” (f6lio 53 recto).

4.3 A ESFERA ECLESIASTICA: OS ASSENTOS DE BATISMO

O registro paroquial, segundo Bellotto (2012, p. 85), é um “documento
diplomatico testemunhal de assentamento. Documento componente dos
acervos dos arquivos paroquiais da Igreja Catolica e que sdo, via de regra: livros
de batizado, de casamento, de Obito, de crisma, de tombo, de contabilidade etc.”

Em nosso estudo, conforme disposto anteriormente, trabalhamos com
dois livros de batizados da Paroquia Nossa Senhora Mae de Deus, o primeiro
exarado nos anos de 1837 e 1838 e o segundo, entre os anos de 1871 a 1885.

De acordo com as “Constituicoes Primeiras do Arcebispado da Bahia”,
elaboradas por

D. Sebastiao Monteiro da Vide ([1719/1720] 1853), para quem o batismo
para ser sacramentado necessita de matéria, forma e ministro. A matéria
consiste na dgua com a qual é feita a ablucdo (purificagio por meio da dgua)
do corpo; a forma, por sua vez, consiste nas palavras, instituidas por Jesus
Cristo e que devem ser proferidas pelo sacerdote no ato do batismo, podendo
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ser pronunciada em latim (Ego te baptizo in nomine Patris, et Filii, et Spiritus
Sancti) ou ainda em portugués (Eu te baptizo em nome do Padre, e do Filho, e
do Espirito Santo). Requer-se, ademais, a presenga de um ministro para realizar
o sacramento, representado pelo Paroco da Freguesia.

Segundo esta obra, o assento no livro de batismo serve para atestar o
parentesco espiritual adquirido entre os padrinhos, o batizando e seus pais.
Assim, dispoe-se ainda como o registro deve ser redigido, em cujo final fazia-se
necessaria a assinatura do paroco ou sacerdote que realizou o sacramento.

e os assentos dos baptisados se escreverdo na forma seguinte: Aos
tantos de tal mez, e de tal anno baptizei, ou baptizou de minha
licenca o Padre N. nesta, ou em tal Igreja, a N. filho de N. e de
sua mulher N. e lhe puz os Santos Oleos: fordo padrinhos N. e N.
casados, vitivos, ou solteiros, freguezes de tal Igreja, e moradores em
tal parte (CONSTITUICOES PRIMEIRAS DO ARCEBISPADO
DA BAHIA, Titulo XX, p. 29).

Desta feita, com relacdo ao conteudo desses assentos, tomando por base o
que consta nas constitui¢des e aquilo que é comum aos dois livros de registro,
nota-se que eles contém basicamente: a data em que o batismo foi realizado; a
informagdo de quem realizou este sacramento (se o paroco ou algum sacerdote
mediante licenga); nome da crianca e de seus pais (no caso de esses serem
escravos, informavam-se suas caracteristicas fisicas ou étnicas e o nome de
seus senhores); a forma e o local em que o batismo foi realizado; o nome dos
padrinhos (casos estes fossem escravos também informava-se o nome de seus
donos); data em que o assento foi realizado e a assinatura do paroco responsavel
pela freguesia.

Vale ressaltar que identificamos algumas diferencas na redagido dos dois
livros de registro de batismo, posto que os documentos exaradosem 1837 e 1838
apresentam uma descri¢do muito mais rica com relacdo as pessoas envolvidas
neste ato litirgico, como: a identificacio de quem compareceu na presenga do
padre levando consigo a crianca a ser batizada (no caso dos escravos quem
cumpria essa funcdo era, na maioria dos casos, os seus senhores); também
se informa o horario em que a crianga nasceu; com relagdo aos senhores de
escravos, eram dispostos dados como o local em que moravam e sua profissao
ou ocupacido na época.

No tangente ao estilo, ou seja, aos recursos linguisticos selecionados para a
tessitura dos géneros (recursos lexicais, fraseologicos e gramaticais), observamos
primeiramente que estes se caracterizam por terem uma linguagem formal e
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rebuscada, em que sao descritos fatos ocorridos e que requerem a escrita desses
documentos (neste caso do registro paroquial), a fim de provarem a realizacao
efetiva de tal ato.

Além disso, verifica-se que, assim como os documentos da esfera cartorial,
estes também apresentam um texto formulaico, diferindo-se de um texto para
outro apenas as informacoes pessoais dos leigos envolvidos no ato do batismo:
o batizando, seus pais, seus padrinhos e os senhores de escravos. Essa afirmacio
pode ser confirmada quando mostramos anteriormente de que forma os assentos
deveriam ser lancados no livro de registro, de acordo com as ordenacoes da
Igreja.

Embora os assentos de batismo ndo pertencam a esfera notarial,
acreditamos ser possivel aplicar neste caso também a estrutura proposta por
Spina (1977), em que os documentos s30 compostos por uma parte interna e
outra externa. Como parte externa dos assentos de batismo, integra o termo
de encerramento, composto por uma expressio de encerramento e a assinatura
do péroco da freguesia, conforme pode ser observado neste excerto: “[...] epara
constar fis este Termo em que me assigno | OVigario EncomendadolFrancisco
Xavier Matozo [Francisco Xavier Matozo]” (folio 1 recto)

A parte interna, propriamente dita, é aquela em que sio dispostas a
primeira parte do assento em que é informada a data de lancamento do
registro de batismo no livro paroquial e quem realizou o sacramento, seguida
das informacoes relativas as pessoas envolvidas no batismo: nome da crianga
batizada, nome de seus pais, nome dos padrinhos, nomes dos senhores de
escravos etc., tal como ilustrado no seguinte trecho:

[...] Aos trinta de Maio de mil oito centos etrinta esete nesta
[Freguezia da Senhora Madre de Deos da Villa do Catalad, em
a |Fazenda denominada macacos, onde eu abaixo assignado
me | achava, compareceo ahi Manoel da Silva, e Santos, com
seolescravo nascido a onze do corrente, pelas onze horas da noite,
e Ifilho legetimo de seos escravos, Joaquim criolo, e Maria Cabrale
no mesmo dia Supra, baptizei Solemnemente, epus osSantoslolios,
eforad Padrinhos Joze Luis da Silva, e Antonia da ISilva Roza.
(folio 1r)

Diante desse exemplo, observa-se que apesar de seguir uma estrutura
rigida, os assentos de batismo nos possibilitam conhecer muito das pessoas
envolvidas na realizacao do sacramento do batismo.
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5. REMEMORANDO O PASSADO HISTORICO DE
CATALAO

Em nossa pesquisa, tomamos como material documentos da esfera cartorial
e eclesiastica, os quais, além de nos auxiliarem na compreensdo dos géneros
discursivos, colocaram-nos a necessidade de nos enveredarmos pelo contexto
historico em que foram escritos, para compreendermos o passado escravocrata
o qual remontam.

Com relagdo aos primeiros, nota-se que foram criados para atender a
necessidade de comprovar legalmente as negociagdes envolvendo cativos, bem
como a libertagdo de escravos, tratados explicitamente como “bens materiais”
dos seus senhores, condi¢ao atribuida a homens e mulheres vitimas do sistema
de servidao que vigorava no Brasil Colonial.

Assim sendo, esses cativos eram vistos por seus “donos” apenas como uma
forca de trabalho, que deveriam gastar suas vidas para aqueles servirem. De
acordo com Palacin e Moraes (1989) e conforme pudemos corroborar ao longo
de nossa trajetéria académica, os escravos no sudeste de Goids foram destinados
ao trabalho doméstico e as zonas rurais, em que suas principais atividades eram
o servigo agricola e agropecudrio.

Também no traslado de escritura de liberdade essa ideologia fica nitida,
uma vez que a liberdade que se ofereceu ao escravo foi uma liberdade onerosa,
tal como classifica Mattoso (2003 ), haja vista que requeria do cativo a prestacao
de servicos durante um periodo que se estipulava no préprio documento,
invalidando, assim, o sentido de liberdade atribuido a esse documento.

No tocante aos documentos eclesidsticos, verificam-se duas finalidades
distintas. De um lado, a inten¢do da Igreja, para a qual estes registros foram
elaborados a fim de atestarem a insercao das criangas, fossem elas brancas
ou negras, livres ou escravas, na fé catolica, conforme disposto no livro
“Constitui¢oes Primeiras do Arcebispado da Bahia”. Evidenciam, ainda, que o
batismo dos cativos se fazia obrigatério tanto da perspectiva dos senhores de
escravos como dos membros da Igreja, constituindo-se uma forma de reafirmar
a supremacia da cultura brasileira sobre a cultura de homens e mulheres vindos
da Africa, configurando-se uma forma de opressdo no que de mais simbélico
pode ter uma pessoa, as suas praticas religiosas, linguisticas e suas relacoes de
convivéncia familiar.

Por outro lado, conforme observamos nos estudos que se dedicam ao
estudo dos documentos eclesidsticos voltados a essa temadtica, estes serviram
para outras motivagoes especificas. Segundo Silva (2008), para os proprietarios
de escravos fazia-se importante levar os filhos de suas escravas para receberem
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o sacramento do batismo e juntamente a isso assentar esse batismo sob forma
de registro nos livros paroquiais porquanto em tais registros era informado a
quem o escravo (na maioria dos casos criangas) pertencia, o que colocava a
disposi¢ao destes senhores um documento diplomatico, legitimado pela Igreja,
que lhe garantia a posse do recém-batizado.

Cabe considerarmos, ainda, o que o ato de receber o batismo representava
para aqueles que eram vitimas de um sistema de serviddo. Para estes, 0 mais
importante nio era o batismo em si, mas a escolha de um padrinho que, segundo
a propria doutrina da Igreja Catoélica, passava a ter um laco espiritual com o
batizando e com seus pais. Assim, escolher um padrinho era uma estratégia de
sobrevivéncia para estes, que viam nesse ato uma maneira de lograrem melhores
condicoes de vida ou, ainda, receberem suas alforrias, o verdadeiro anseio de
todos aqueles presos a este sistema.

Na escolha dos padrinhos, via-se uma oportunidade de estabelecer lacos
com aqueles que pertenciam a mesma classe social (a de serviddo), o que
ofertava a estes a certeza de que teriam pessoas com quem poderiam contar
nas adversidades da vida. Em contrapartida, escolher um padrinho branco e, de
preferéncia de poder aquisitivo alto, poderia garantir ao cativo uma ascensiao
social, uma vez que sendo afilhado ou compadre de um homem branco, teria
a possibilidade de transitar entre os brancos e dispor de regalias que ndo eram
concedidas a todos os escravos.

Como vimos, o estudo desses documentos manuscritos mostraram-
nos que os géneros do discurso surgem e vao sofrendo alteragdes em razao
das préprias mudangas e necessidades do ser humano, que fazem uso desses
géneros do discurso para suas diversas atividades; no nosso estudo, serviram
para legitimar a visdo que se tinha dos cativos, no Brasil, a saber: de homens e
mulheres vistos como bens materiais, cuja submissio a supremacia dos homens
brancos era legitimada pelas a¢des oficiais da Lei e da Igreja, como configuram
os documentos com fé publica (as escrituras lavradas por notarios em cartérios),
ou sob a égide da Igreja (os registros de batizado).

6. CONSIDERACOES FINAIS

No presente estudo, tivemos como proposito estudar géneros que pertencem
a esfera eclesidstica e cartorial, haja vista que estes serviram de suporte para
o registro de fatos histéricos que muito nos interessam. Neles, sdo relatados
acontecimentos dos oitocentos em Cataldo, envolvendo negros escravos,
nos possibilitando compreender um pouco sobre a historia destes homens e
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mulheres, vitimas do sistema de servidao que prevaleceu nao apenas no territorio
brasileiro, tendo perdurado em outros paises até recentemente, como reflexo de
uma politica europeia de soberania sobre povos e territorios.

No entanto, para acessarmos tais informacoes, fez-se de fundamental
importancia o estudo da historia desses documentos, que realizamos na
perspectiva de Bakhtin (1997). Mais que identificar suas partes constituintes,
pudemos conhecer a histéria do desenvolvimento desses géneros do discurso,
mostrando que os géneros sio perpassados pela realidade das pessoas que deles
se valem na interacao social diaria.

Esperamos, de tal modo, contribuir com pesquisadores que se dediquem
ao labor filoldgico, e specialmente a queles que tenham como corpus de suas
pesquisas documentos destas naturezas. Ademais, ensejamos ter suscitado
questoes e até mesmo concorrido com os trabalhos que se dedicam a rememorar a
escraviddo. De modo particular, cremos ter colaborado com o
desenvolvimento do projeto ao qual este estudo se vincula, “Em busca da

memoria perdida: estudos sobre a escravidio em Goias”, coordenado pela
Prof* Dr* Maria Helena de Paula.
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Title: A Brief Analysis Of Manuscripts Nineteenth-Century
Catalan Under The Perspective Of Gender Discursive

Abstract

In the present paper, we perform a brief analysis of nineteenth-century
manuscripts (notarial and ecclesiastical) of Catalan, in the perspective of
discursive genres of Bakhtin (1997), in order to perform a panel of these genres,
giving prominence also for its historicity that, as observed, dates back to the
slavery period, considering that they all make mention of the black slaves. To
this end, we classify them, based in Bellotto (2002) and identified four typologies
documentary, namely: six public deed of purchase and sale of slaves, a deed
of mortgage slaves, a copy letter of freedom and two parish book of record
of baptism. Subsequently, we pointed its three constituent parts, such that:
content, style and compositional construction, wherein we identified wherein
we identify the need to observe the laws and constitutions of the era, among
which we highlight the " Constitutions of the First Archbishopric of Bahia" and
the "Law of the Free Womb" which enabled to us not only to understanding its
textual constructions as well as establish the relationship between the theme of
the manuscripts and the history and culture of the then City of Catalan.

Keywords: Philology; Discourse genre; Slavery.
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As constantes renovagdes do léxico, o qual pode ser considerado como um
“sistema aberto”, sio produto das transformacdes sofridas pela sociedade e pela
cultura e, dessa forma, leva ao desuso ou desaparecimento completo de alguns
termos, bem como a incorporacdo de novos. Essas renovacoes expandem o [éxico
e suas possibilidades de uso. A lingua também tem a mesma tendéncia, visando
moldar-se as necessidades de seus usuarios. Destarte, é observavel o continuo
processo de desenvolvimento da lingua. Visto por esse prisma, objetivamos com
este estudo analisar a frequéncia da categoria verbo em inscri¢des tumulares
do municipio de Santa Cruz de Goias (GO). Consideramos esta uma categoria
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essencial na construcio de uma frase e, também, das inscricbes tumulares.
Acreditamos, hipoteticamente, que os verbos mais frequentes refletem a morte,
haja vista que o cemitério € o espaco onde se encontram as inscri¢oes tumulares.
Para tanto, a metodologia utilizada é a adotada por Nascimento (1987) para
a lematizagao e frequéncia dos signos. A mencionada frequéncia é composta
pelo verbo na sua forma infinitiva com o total de ocorréncias entre parénteses
e em negrito. Na sequéncia sio apresentadas as variagcdes encontradas no
corpus, juntamente com o numero de ocorréncias de cada variagdo. A analise
da frequéncia verbal foi feita com os trés (03) verbos mais frequentes e com
trés (03) dos verbos que apresentaram apenas uma ocorréncia, levando em
considera¢do os apontamentos de diversos linguistas sobre o assunto.

Palavras-chave: Inscrigdes tumulares; Léxico; Frequéncia e andlise verbal.
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1. CONSIDERACOES INICIAIS

O léxico é um “sistema aberto” que se encontra em constantes renovagoes,
que expandem o referido sistema, bem como suas possibilidades de uso. As
constantes renovagdes do léxico sio fruto das transformagoes sofridas pela
sociedade e pela cultura e, assim, levam a incorporagio de novos termos, o
desuso ou desaparecimento completo de outros.

Visto por este prisma, entendemos que essa também é uma tendéncia da
lingua, a qual busca novas formas de adequar-se a necessidade de seus usuarios,
sendo, dessa forma, possivel observar o continuo processo de desenvolvimento
da lingua.

Todavia, Sapir (1969) ressalta que, diacronicamente, as formas linguisticas
ndo maisrepresentardo as formas culturais, podendo as formas linguisticas refletir
uma fase cultural anterior de modo mais claro que a cultura contemporanea.
Nesse sentido, as modificagdes culturais ocorrem com maior rapidez que as
modificagoes linguisticas.

Na inten¢ao de colaborar com as pesquisas lexicograficas, haja vista a
caréncia de literatura especializada, a finalidade do presente estudo é analisar
a frequéncia verbal em inscri¢des tumulares do municipio de Santa Cruz de
Goias (GO). A escolha da categoria verbo justifica-se por esta ser uma categoria
primordial na constru¢do de uma frase e, assim, na construcao das inscricoes
tumulares.

Acreditamos, hipoteticamente, que a frequéncia verbal em inscri¢des
tumulares do municipio de Santa Cruz de Goias (GO) apresentara, em sua
maioria, verbos ligados ao termo morte, tais como falecer, morrer, entre outros.

Para tanto, elegemos o Cemitério Municipal de Santa Cruz de Goias (GO)
como nossa fonte de dados. Devemos informar que o corpus utilizado neste
estudo foi coletado em 09 de maio de 2014, sendo esta a data limite de nosso
estudo, uma vez que o corpus pode ter sofrido acréscimos posteriores.

O corpus adotado é formado por cento e setenta e cinco (175) inscricoes
tumulares, possuindo um total de setenta (70) verbos, dos quais quarenta e
quatro (44) sdo mais frequentes e vinte e seis (26) apresentaram apenas uma
ocorréncia.

A partir deste resultado, selecionamos os trés (03) verbos mais frequentes —
ser, estar, dizer — e trés (03) que apresentaram apenas uma ocorréncia —combater,
exultar e lutar — para serem analisados.

Cabe informar que a escolha de um cemitério localizado na area urbana
se da face a possibilidade de encontrarmos um nimero maior de inscri¢des do
que os localizados nas dreas rurais e que tais inscrices, ao serem utilizadas
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como exemplo, serdo transcritas para que haja a total descaracterizagao
dos tamulos, além de ndo apresentar os nomes das pessoas falecidas, o que
garante absoluto anonimato.

Neste estudo utilizamos a metodologia adotada por Nascimento (1987)
para a lematizacdo e frequéncia dos signos. A frequéncia é composta pelo
verbo na sua forma infinitiva com o total de ocorréncias entre parénteses
e em negrito e, em seguida, sdo apresentadas as variacdes encontradas no
corpus, juntamente com o numero de ocorréncias de cada variagao.

A anilise da frequéncia verbal sera fundamentada nas teorias de
Biderman (2001), Benveniste (1991), Neves (2000), Bechara (1999), Faraco
e Moura (1995), Borba (2005), Camara Jr. (2002) e Dubois (2004).

Ja no que tange as defini¢coes dos verbos, as mesmas serdo obtidas no
Dicionario Eletronico Houaiss da Lingua Portuguesa (2001) e no Dicionario
Contemporaneo da Lingua Portugueza (1881).

2. O CORPUS E A FREQUENCIA VERBAL NAS
INSCRICOES TUMULARES DO MUNICIPIO DE SANTA
CRUZ DE GOIAS (GO)

O cemitério € um espago onde ha a manifestacdao do social, da memoria, bem
como da cultura de um povo. Espaco onde ha a producio, a reproducgio
e a resisténcia de culturas, as quais poderdo ser reconstruidas através da
memoria, uma vez que fazem parte de uma sociedade e, a0 mesmo tempo,
um espaco onde sobrevive parte da identidade das pessoas.

Machado (2002, p. 338) refere-se a cultura como “expressao de vida”,
porém, em nosso estudo a cultura esta presente em um local que expressa
a morte, mas reflete a vida antes da morte.

Ao dissertar sobre as dimensées de analise do espaco, da cultura e da
religido, mais especificamente sobre o simbolismo, enfatiza que “os lugares
sagrados ndo sdo somente uma série de dados acumulados, mas envolvem
também experiéncias humanas” (ROSENDAHL, 2007, p. 189). Destarte, o
cemitério, como um lugar sagrado, pode ser considerado um espaco onde
ocorrem inumeras experiéncias, as quais estao ligadas diretamente com a
morte.

Na visdo de Foucault (2009, p. 417) “o cemitério é certamente um
lugar diferente em relacdo aos espacos culturais habituais, é um espaco que
estd, no entanto, em ligacdo com um conjunto de todos os posicionamentos
da cidade ou da sociedade ou do campo, ja que cada familia tem parentes
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no cemitério”.

O referido autor, ainda, refere-se ao cemitério como uma “‘outra
cidade’, onde cada familia possui sua morada sombria” (FOUCAULT,
2009, p. 418, grifo do autor). Uma “outra cidade”, tendo em vista que, na
maioria das vezes, o cemitério localiza-se fora da cidade ou na periferia da
mesma. Ja as moradas sdo sombrias pela presen¢a da morte.

E nesse espaco que encontramos as inscri¢bes tumulares, as quais sio
“[...] inscri¢bes de carater permanente, geralmente em pedra ou marmore,
e por isso mais cuidadas [...]” e, “além de seguirem formularios e modelos,
pode haver erros cometidos pelo incisor ao copiar o que o ordinator havia
escrito [...]” (BASSETO, 2005, p. 114, grifo do autor).

As inscri¢oes tumulares, em conformidade com Basseto (2005), podem
apresentar uma escrita com tragos linguisticos mais conservados, podendo,
possivelmente, se aproximar da oralidade, haja vista que quem a escreveu
pode demonstrar um baixo dominio da escrita considerada padrao.

Para este estudo elegemos o Cemitério Municipal de Santa Cruz
de Goids (GO) como nossa fonte de dados, sendo o corpus (inscri¢oes
tumulares) coletado em 09 de maio de 2014, data limite para nosso estudo,
uma vez que esse corpus pode ter sofrido acréscimos posteriores.

Utilizamos a metodologia adotada por Nascimento (1987) para a
lematizacdo e frequéncia dos signos. A composicao da frequéncia se da pelo
verbo na sua forma infinitiva com o total de ocorréncias entre parénteses
e em negrito, em seguida sdo apresentadas as variagdes encontradas no
corpus, bem como o numero de ocorréncias de cada variagao.

Parachegaraversdo final da frequéncia verbal,foinecessaria a realizacao
das seguintes etapas: extragao dos verbos encontrados no corpus; listagem
dos verbos em ordem alfabética; agrupamento das variacGes verbais iguais;
elaboragdo de uma tabela com as defini¢oes encontradas para os verbos no
Dicionario Eletronico Houaiss da Lingua Portuguesa (2001) e no Dicionario
Contemporaneo da Lingua Portugueza (1881); montagem da frequéncia,
como descrita no paragrafo anterior e elabora¢ao de uma tabela, contendo
os verbos na forma infinitiva, separados em ordem alfabética.

O corpus é formado por cento e setenta e cinco (175) inscri¢cdes
tumulares e possui setenta (70) verbos, conforme tabela abaixo, sendo
quarenta e quatro (44) mais frequentes e vinte e seis (26) com apenas uma
ocorrencia.

€
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Tabela 1 - Verbos em ordem alfabética e no infinitivo

A Acabar; acompanhar; amar; amanhecer; apagar.

Chorar; combater; confiar; confortar; conhecer; construir; continuar; crer; cumprir.

Dar; declinar; deixar; descansar; dizer; doer.

m | O | A

Elevar; emprestar; encontrar; esperar; esquecer; estar; extinguir; exultar.

-

Falecer: faltar; fazer; ficar; fortalecer.

Glorificar; guardar; guiar.

= | @

Haver; habitar.

Ir.

o

Juzer.

Lembrar; levar; lutar.

Morrer; murchar.

Nascer.

Orar.

Partir; passar; pastorear; percorrer; permanecer; poder; precisar.

Renovar; repousar; restar; restituir.

Saber: secar; sentir: ser; sorrir; suavizar.

Ter; fornar.

Unir.

< | c|=-|lwvw| xm| v |02 |=|m™

Vir; viver; voltar.

Selecionamos, com esse resultado, os trés (03) verbos mais frequentes
— ser, estar, dizer — e trés (03) dos que apresentaram apenas uma ocorréncia —
combater, exultar e lutar — para procedermos a analise.
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3. ANALISE DA FREQUENCIA VERBAL NAS
INSCRICOES TUMULARES DO MUNICIPIO DE SANTA
CRUZ DE GOIAS (GO)

3.1 UM POUCO DE TEORIA SOBRE VERBO

Um dos termos mais importantes em uma oragao é o verbo. Benveniste (1991,
p. 166) observa que o verbo é “o elemento indispensavel a constru¢ao de um
enunciado assertivo finito”. Ao diferenciar verbo e nome, o autor expoe que
o verbo indica um processo, a¢io, e implica o tempo, ja 0 nome indica objeto
e ndo implica tempo.

Com a mesma visdo, Borba (2005, p. 209) destaca que “[...] a classe
substantiva — a dos nomes — preenche as fung¢des de sujeito e de objeto; os
verbos destinam-se a funcdo de predicado [...]”.

No mesmo compasso, conforme Dubois (2004), o verbo na gramatica
tradicional expressa um processo, uma agao feita ou sofrida pelo sujeito,
existéncia ou estado do sujeito, bem como, também, a relagao do predicativo
com o sujeito.

Para Faraco e Moura (1995, p. 222) a defini¢ao de verbo é apresentada
de forma simples, sendo “[...] a palavra variavel que exprime agao, estado,
mudanga de estado e fendémeno, situando-os no tempo”.

“[...] unidade de significado categorial que se caracteriza por ser um
molde pelo qual organiza o falar seu significado lexical” é como Bechara
(1999, p. 209) compreende o verbo. No que tange a esse respeito, Coseriu
(apud Bechara, 1999, 210) enfatiza que um lexema se combina com os
morfemas de tempo e pessoa “para ser verbo”, pois carrega uma significagao
verbal.

Neves (2000), por sua vez, referindo-se a natureza dos verbos, aponta o
verbo como constituinte do predicado das oragdes. De acordo com a autora,
“a construcao de uma oracao requer, [...], um predicado, representado
basicamente pela categoria verbo, ou ainda, pela categoria adjetivo (construido
com um verbo de liga¢ao)” (NEVES, 2000, p. 25, grifos da autora).

Assim, segundo Borba (2005, p. 209), “o predicado é habitualmente
representado por uma palavra da classe verbal, mas sua natureza atributiva
permite que se nucleo significativo também se localize num adjetivo [...] ou

b2l

num nome |[...]”.
Consoante a Neves (2000) e Camara Jr (2002), Biderman (2001)
explica que em algumas ocasides o verbo pode se converter em adjetivo e se
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transformar nas formas nominais do verbo — gertindio e participio. Assim,
para Biderman (2001, p. 253, grifo da autora) a ““adjetiva¢ao’ do participio é
praticamente regra”, tendo em vista que o “adjetivo se complementa de uma
significagao dinamica” (CAMARA JR., 2002, p. 187), o que acontece em
menor grau ao gerundio.

Biderman (2001), ainda, faz alusio ao carater dinamico do verbo,
0 que para Camara Jr. (2002, p. 239) refere-se “aos movimentos em seu
sentido lato, isto €, a0 que se passa nos seres ou por intermédio dos seres”,
evidenciado por carregar “em si uma idéia temporal, seja — a) a da duracdo
ou do resultado do processo, seja — b) a do momento da sua ocorréncia”.
Essa ideia mencionada “pode assumir o carater de aspecto ou tempo”.

Quanto a questao da forma, Camara Jr. (2011, p.103) evidencia que

o infinitivo é a forma mais indefinida do verbo. A tal ponto,
que costuma ser citado como nome do verbo, a forma que de
maneira mais ampla e mais vaga resume a sua significacdo, sem
implicacdes das nocdes gramaticais de tempo, aspecto ou modo.

Todavia, no portugués a aproximacdo do infinitivo com o nome nio
¢ muito nitida quanto em outras linguas romanicas e, de acordo com
Biderman (2001, p. 251), “nessa lingua muitas utilizacdes substantivas do
infinitivo manifestam evidente valor estilistico [...]”.

Ja referente as categorias verbais, Bechara (1999, p. 210, grifos do autor)
afirma que “no verbo portugués ha categorias que sempre estdo ligadas:
ndo se separa a “pessoa” do “numero” nem o “tempo” do “modo”, isto
ocorre em grande parte, sendo totalmente, com o “tempo” e o “aspecto””.

O autor ainda deixa claro que o estudo coeso do verbo exige que seja
estabelecido um “sistema de categorias verbais”. Dessa forma, poderdo ser
estabelecidas as chamadas “oposi¢oes funcionais numa lingua” (Bechara,
1999, p. 210).

Dessa forma, levando em consideracdo as pertinentes consideragdes
expostas pelos autores supracitados faremos, a seguir, a andlise da frequéncia
verbal dos trés (03) verbos mais frequentes e de trés (03) verbos com apenas
uma ocorréncia dentro das inscri¢des tumulares do municipio de Santa Cruz
de Goias (GO).
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3.2 VERBOS MAIS FREQUENTES
3.2.1 SER

O verbo ser apresentou um total de trinta (35) ocorréncias, sendo o verbo
mais frequente nas inscricoes tumulares do municipio de Santa Cruz de
Goias (GO). Dentre as ocorréncias mencionadas, o verbo ser apresentou
oito (8) varia¢oes flexionais.

E um verbo irregular, haja vista que sofre alteracdes em seu radical ou
em sua terminacao, ou seja, o verbo ndo segue o padrao dos verbos de sua
conjugacao.

Nesse sentido, Bechara (1999, p. 226, grifos do autor) ressalta que
ser € um verbo anomalo, uma vez que “[...] apresenta, na sua conjugacio,
radicais primarios diferentes: ser (reune o concurso de dois radicais, os
verbos latinos sedere e ésse) [...]”. Ainda para Bechara (1999), “outros
autores consideram anémalo o verbo cujo radical sofre alteracdes que o
nao podem enquadrar em classificagdo alguma [...]” (BECHARA, 1999, p.
226).

Ser é um verbo auxiliar, o qual combina com o participio ou gerindio
de outro verbo (verbo principal), formando uma locu¢iao. Na locu¢do verbal
somente o verbo auxiliar se flexiona em namero, tempo, pessoa e modo.
Ja para formar a voz passiva, o verbo ser se combina com o participio do
verbo principal, que possui variagdo em género e namero.

Abaixo seguem alguns exemplos de inscricao tumular que fazem uso
do verbo ser:

“QO Senhor é meu pastor e nada me faltard. Salmo 23
Saudade de seus familiares”

“VOCE FOI UM ANJO EM NOSSAS VIDAS. OBRIGADO
POR FAZER PARTE DE NOSSAS VIDAS. SAUDADES DE
SEUS FAMILIARES E AMIGOS.”

“TODO AQUELE QUE CRE EM DEUS SERA SALVO.
SAUDADES DE SEUS
FILHOS E NETOS.”
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3.2.2 ESTAR

No que diz respeito ao verbo estar, foram apresentadas vinte e trés (23)
ocorréncias, sendo este o segundo verbo mais frequente dentro das inscrigdes
tumulares do municipio de Santa Cruz de Goias (GO).

Para Bechara (1999) também se trata de um verbo irregular, haja vista
que estar sofre variagio na flexdo, diferindo do padrdo da conjugacdo a qual
pertence.

Estar é um verbo também considerado como auxiliar, o qual se une com o
participio ou gerundio de um verbo principal, formando uma locu¢io verbal.

Nas palavras de Bechara (1999, p. 231, grifos do autor), “[...] ser, estar,
ficar se combinam com o participio (variavel em género e numero) do verbo
principal para constituir a voz passiva (de a¢io, de estado e mudanca de estado)
[...]7.

Para Neves (2000), estar é um verbo cujo objeto ndo sofre mudanga fisica,
ou seja, nao afeta o paciente. Menciona, outrossim, que este verbo, ao ser
acompanhado de elemento preposicionado que indique lugar, o sujeito vai se
movimentar ou se localizar, sendo o complemento sua referéncia espacial.

“Vocés estardo sempre presentes em nossas mentes € coragoes...
Saudades eternas de seus pais, filhos, irmaos, avos, tios, primos e
amigos”

“PELOS DIAS QUE ESTIVEMOS JUNTOS COM VOCE, PELOS
DIAS QUE ESTAREMOS SEM VOCE. A SUA AUSENCIA NOS
DOI DEMAIS, MAS SEU EXEMPLO E UMA LICAO DE VIDA.
HOMENAGEM DOS FAMILIARES E AMIGOS”

3.2.3 DIZER

Dizer, bem como os verbos ser e estar, ¢ um verbo irregular, pois nio segue
o paradigma dos verbos de sua conjugag¢io, além ser considerado, segundo
Bechara (1999), um verbo anémalo, uma vez que apresenta alteragdes em seu
radical.

De acordo com Neves (2000), o verbo dizer é um verbo de elocugio.
A autora explica que os de elocugio sdo aqueles “[...] verbos de agio cujo
complemento direto é o contetdo do que se diz”. (NEVES, 2000, p.48, grifos
da autora). Na sequéncia Neves (2000, p. 48, grifos da autora) ressalta que
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a esse grupo pertencem os verbos FALAR e DIZER, basicos,
porque neutros, e uma série de outros verbos cujo significado traz,
somado ao dizer basico, informacoes sobre 0 modo de realizacao
do enunciado (GRITAR, BERRAR, EXCLAMAR, SUSSURRAR,
COCHICHAR, etc.), a qual podem acrescer-se ainda noc¢oes sobre
a cronologia discursiva (RETRUCAR, REPETIR, COMPLETAR,
EMENDAR, ARREMATAR, TORNAR, etc.) [...].

Ha também a lexicalizag¢do que caracteriza o dizer, em conformidade com
Neves (2000, p.48, grifos da autora), onde o verbo dizer ao se combinar com
verbos como comentar, observar, sugerir, explicar e informar “[...] podem ser
parafraseados por dizer uma queixa, dizer um comentdario, |...], dizer uma
explicacdo, dizer um aviso, dizer uma informacao, dizer uma resposta, dizer
uma sugestdo, e assim por diante”.

Nas inscri¢des tumulares do municipio de Santa Cruz de Goias (GO), o
verbo dizer apresentou um numero de quinze (15) ocorréncias, conforme os
exemplos que seguem:

“DISSE-LHE JESUS: EU SOU A RESSURREICAO E A VIDA.
QUEM CRE EM MIM, AINDA QUE ESTEJA MORTO VIVERA
J.11-25

SAUDADES DE SEUS FAMILIARES”

“E DISSE JESUS: EU SOU O CAMINHO, A VERDADE E A
VIDA. NINGUEM VAI AO PAI SE NAO POR MIM.”

3.3 VERBOS MAIS FREQUENTES
3.3.1 COMBATER

Combater é um verbo regular, ndo tendo variacio em seu radical. De acordo
com Bechara (1999, 225), “[...] um verbo é regular quando se apresenta de
acordo com o modelo de sua conjugacdo [...]”. Abaixo segue a inscri¢ao
tumular que apresenta este verbo:

“COMBATI O BOM COMBATE, ACABEI A CARREIRA,
GUARDEI A FE”
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3.3.2 EXULTAR

Este é um verbo também considerado regular que, como mencionado
anteriormente, nao tem variagao em seu radical, conservando o paradigma de
sua conjugacao. Veja-se o exemplo:

“A MINHA ALMA GLORIFICA AO SENHOR, E O MEU
ESPIRITO EXULTA DE ALEGRIA EM DEUS, MEU SALVADOR.
LUCAS 1,V 'V 46-47”

O verbo exultar possui a mesma acep¢ao em Aulete (1881, p. 758): “[...]
alegra-se, regozijar-se; sentir e demonstrar grande jubilo, grande alegria [...]” e
no Dicionario Eletronico Houaiss da Lingua Portuguesa (2001) “experimentar e
exprimir grande alegria, grande jubilo”. Assim, podemos perceber a redundancia
presente na inscricio: “[...] O MEU ESPIRITO EXULTA DE ALEGRIA EM
DEUS [...]”.

Ao consultarmos O Novo Testamento (2013), acreditamos haver duas
possibilidades para a presenca da mencionada redundancia na inscricio
tumular: equivoco por parte da empresa que fabricou a placa com a inscricdo
ou a redundancia estava presente na traducio do Novo Testamento utilizada
para a copia do excerto. Assim, de acordo com O Novo Testamento (2013, p.
255), Lucas 1, v. 46-47, é apresentado: “[...] Minha alma enaltece o Senhor.
Meu espirito exulta em Deus, meu Salvador”.

3.3.3 LUTAR

No que diz respeito ao verbo lutar, trata-se, mais uma vez, de um verbo regular
que nio sofre variacdo em seu radical em nenhum dos tempos verbais, seguindo
o paradigma da sua conjugagio “-ar”, o que pode ser verificado na inscri¢ao
que segue:

“AS PESSOAS QUE AMAMOS FICAM TAO POUCO
FISICAMENTE CONOSCO, MAS DEIXAM-NOS AS COISAS
MAIS IMPORTANTES DA VIDA, QUE SAO: RESPEITO,
AMIZADE, AMOR, HONESTIDADE E FORCA PARA LUTAR.”
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4. A AREA DA PESQUISA

Santa Cruz de Goids é um dos municipios mais antigos do estado de Goias,
surgindo em 27 de agosto de 1729. Localiza-se no Sudeste Goiano, distando
cerca de 128km da capital Goiania, 65km de Caldas Novas, 25km de Pires do
Rio e Skm de Palmelo.

A economia do municipio baseia-se na agropecuaria, com a criagdo de
gado para o abate, gado leiteiro e de raca.

E em Santa Cruz de Goids que se realiza a encenacio das Cavalhadas, luta
entre mouros e cristaos, que acontece durante dois dias consecutivos e atrai os
olhares de centenas de turistas para a regiao.

5. CONSIDERACOES FINAIS

A analise da frequéncia verbal nas inscri¢coes tumulares do municipio de Santa
Cruz de Goias (GO) feita com os trés (03) verbos mais frequentes — ser, estar
e dizer, — e com trés (03) dos verbos com apenas uma ocorréncia — combater,
exultar e lutar — de um namero total de setenta (70) verbos, evidenciou que os
verbos apresentados com maior frequéncia descrevem acdes cristds, conduta
religiosa (inscri¢des de cunho religioso), bem como estado (inscri¢cdes de carater
funebre) e os verbos que apresentaram apenas uma (1) ocorréncia descrevem
acOes casuais nesse tipo de texto.

A importancia de se estudar a categoria verbo dentro das inscri¢des
tumulares se baseia no tipo de texto que é de carater funebre, podendo
apresentar inscri¢oes de cunho religioso e inscri¢des com inspiragao romantica.
Esse tipo de texto ndo necessita, especificamente, de um verbo para exprimir
o sentimento ou descrever o estado de alguém frente ao falecimento de uma
pessoa, bastando usar apenas um substantivo “Saudade”.

A hipoétese levantada foi refutada, uma vez que os verbos mais frequentes
ndo estdo relacionados com o termo morte. Os verbos que refletem a morte
apresentaram o seguinte numero de variacdes descansar (13), falecer (13), jazer
(11), morrer (4), partir (3) e repousar (4), enquanto o verbo mais frequente — ser
— apresentou trinta (35) variagoes.

Todavia, outros verbos podem ter o significado de morte, de acordo com o
Dicionario Eletronico Houaiss da Lingua Portuguesa (2001), mas apresentam
outro enfoque no corpus: acabar (chegar ao fim); apagar (esquecer / acabar [-se]
(a luz ou o fogo)); extinguir (acabar com); faltar (auséncia); passar (correr seu
curso / tempo ou periodo de tempo).
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E, para finalizar, quanto a irregularidade dos verbos mais frequentes e a
regularidade dos verbos menos frequentes, em consonancia com Morais (2009,
p. 52-53),

deve-se levar em consideragio, |...], que a irregularidade dos verbos
mais frequentes, possivelmente, seja explicada pelo seu uso mais
recorrente, o que faz sofrer varia¢des, flexionais e de grafia, quando
sdo conjugados e a regularidade dos verbos menos frequentes nao
sofre transformagdes durante a conjugacio. Reconhece-se uma
relagdo entre a variagio de um paradigma verbal e sua frequéncia,
pois quanto mais ¢ usado, mais se expde a particularidades de
sentido, de usos idiossincraticos e de género textual e as variacoes
flexionais possiveis na gramdtica e no léxico de uma lingua.
Pelo mesmo argumento de que é o uso frequente que nos leva a
varia¢io, temos que verbos menos frequentes tendem a permanecer
regulares no paradigma verbal porque sendo pouco usados, pouco
se dispdem as combinatdrias de variagio do sistema.
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Title: Analysis Of Verbal Frequency: The Case Of The Tomb
Inscriptions Of The Municipality Of Santa Cruz De Goias

(GO)

Abstract

The constants renovations of the lexicon, which can be considered as an "open
system", are product of the transformations undergone by society and culture
and, thus, lead to disuse or complete disappearance of some terms, as well as
incorporating new. These renovations expand the lexicon and its possibilities
of use. The language also has the same tendency, seeking to mold itself to
the needs of its users. Thus, is observable the ongoing process of language
development. Seen in this light, we aim to study and analyze the frequency of
the verb category in tomb inscriptions of the municipality of Santa Cruz de
Goias (GO). We consider this an essential category in the construction of a
sentence, as well as of the tomb inscriptions. We believe, hypothetically, that the
most frequent verbs reflect the death, considering that the cemetery is the space
where we find the tomb inscriptions. For this purpose, the methodology used
is the adopted by Nascimento (1987) for the lemmatization and frequency of
signs. The frequently mentioned consists of the verb in its infinitive form with
its total occurrences in brackets and in bold type. Following are presented the
variations found in the corpus, along with the number of occurrences of each
variation. The analysis of verbal frequency will be made with the three (03)
more frequent verbs and with three (03) of the verbs that presented only one
occurrence, taking into consideration the explications of several linguists about
the subject.

Keywords: Tomb inscriptions; Lexicon; Frequency and verbal analysis.
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Neste trabalho fizemos uma analise genérica da microestrutura do “Dicionario
do Brasil Central — subsidios a Filologia”, de Waldomiro Bariani Orténcio
(2009), segunda edicdao, na versdo eletronica. Para tal, apresentamos um
panorama da obra dicionaristica abordando a composi¢iao de seu corpus de
referéncia, a proposta lexicografica, a classificagio ti poldgica, quantidade de
verbetes e as defini¢Oes registradas, informagdes que julgamos indispensaveis
para um estudo de teor metalexicografico, ainda que, o nosso foco seja a
organizag¢dao microestrutural do dicionario. Destarte, adotamos como percurso
tedrico-metodoldgico, o aporte tedrico nos principais referentes da literatura
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especializada no campo da (Meta)lexicografia, como Biderman (1984; 2001),
Welker (2004), Haensch (1982), Isquerdo (2004; 2007), dentre outros autores.
Concomitantemente, analisamos o “Dicionario do Brasil Central — subsidios
a Filologia”, doravante DBC (2009), essencialmente na versdo eletronica.
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de elucidagdo de algumas duavidas, pois certos informes que constavam nas
secoes de “Apresentagdo” e “Apresentacdo a primeira edicdo”, figuravam no
dicionario apenas neste tltimo modo. Com esse estudo, objetivamos colaborar
para a ampliagdo do trabalho lexicografico na esfera da variacdo diatopica.
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1. CONFIGURACOES GERAIS DO DBC (2009)

Sabemos que um acervo lexicografico é composto de dois eixos, que configuram
sua estrutura externa e interna, quais sejam sua macroestrutura e microestrutura.
Por macroestrutura, depreendemos a extensao do dicionario, que tem como
ponto de partida para sua elaboracdo a proposta lexicografica - objetivo e o
publico-alvo para o qual se projetam os dicionarios, e qual sera seu “principio
linguistico” (MIRANDA, 2007 p. 263), onomasiologico ou semasiologico.

Esses fatores serdo cruciais para determinacao do tipo do dicionario e a
selecdo do corpus de referéncia, do qual serdo extraidos os dados que integrardo
a sua microestrutura. Esta, por sua vez, consiste na organizacdo interna dos
verbetes, implicando na sele¢io dos lemas, no tipo de definicio que pode ser
parafrastica, ostensiva, sinonimica entre outras, que sao aplicadas consoantes
as necessidades léxico-gramaticais dos lemas (BIDERMAN, 1984). Agregam-
se ainda ao verbete os exemplos e abonagdes que ilustram as formas de uso
plausiveis para o definiendum em questao.

Neste sentido, segundo Unes (2009), na se¢io de apresentagio do
dicionario, que consta somente no modo impresso, o Dicionario do Brasil
Central (2009), tem como proposta ser para além de uma obra de consulta,
uma fonte de informagdes culturais abrangendo, desde lendas a descricoes de
festas e atividades socioeconomicas do Brasil Central.

Percebemos, na suprarreferida afirmagao, duas incongruéncias acerca do
entendimento do que vem a ser a real fun¢io do dicionario, dignas de comentario;
primeiramente, um dicionario, ao fazer o registro de uma determinada parcela
de unidades lexicais e seus significados, ja se constitui por exceléncia como uma
obra digna de leitura: ademais, é mais que um simples tira-duvidas, afinal, “[...]
os dicionarios recolhem o tesouro lexical da lingua num dado momento da
historia de um grupo social” (BIDERMAN, 2001, p. 132).

Ja a segunda, diz respeito a falta de clareza em relagdo a um diciondrio
de lingua e uma enciclopédia. Segundo Rey-Debove (1984, p. 64, grifos da
autora), “o dicionario de lingua é um diciondrio geral que nos fala do
conjunto de palavras de uma lingua e que da a defini¢do delas”, enquanto
“a enciclopédia é também um dicionario geral, mas que nos fala do conjunto
das coisas duma civiliza¢ao e que da a defini¢ao delas [...]”.

Sendo assim, a funcdo de ambos os acervos lexicograficos € o que os difere;
o primeiro registra informagoes das unidades lexicais, selecionadas conforme
um recorte adequado a proposta do diciondrio no ambito estrutural da lingua
(informacdes de ordem lexical, gramatical, semantica e discursiva), o segundo
registra informagoes relacionadas ao extralinguistico.
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Gragas ao carater heterogéneo do léxico e sua ligacdo estreita com os fatores
socioculturais, decorrem as variagoes lexicais (de designagdes para um mesmo
conceito) que, de acordo com as variagdes normativas possiveis dentro de um
sistema linguistico, podem ser diatépicas, diastraticas, diafasicas, diagenéricas,
diatécnicas, diacronicas dentre outras. Essas variagdes sio motivadas por
fatores exteriores ao diassistema lingua, sendo perceptiveis conforme a fragiao
que se proponha a observar.

A selecao dessas variacoes no nivel lexical, para o registro lexicografico,
resultara em uma obra como o DBC (2009), em que, segundo seu autor, foi
realizado um recorte das unidades lexicais utilizadas especificamente no
Brasil Central. Assim, classificamos topologicamente o DBC (2009) como um
dicionario parcial diatopico/ de regionalismos (HAENSCH, 1982, apud SILVA,
2007);

Remontando ao exposto na secio de apresentacio da segunda edigio
obra, que data do ano de 2009, no que tange a sua macroestrutura, o banco de
dados que constitui o corpus do DBC (2009) é composto por materiais oral e
escrito (textos de géneros variados: literarios, jornalisticos e etc.), abrangendo
um recorte sincronico de 200 anos de referéncias do linguajar do Centro-Oeste
brasileiro. Registra cerca de 9 mil verbetes e aproximadamente 20 mil defini¢des
(UNES, 2009).

Conquanto ndo seja o enfoque principal deste estudo, algo que ndo
passa despercebido é o critério utilizado por Orténcio (2009) e sua equipe
de lexicografos para a delimitacio do que este denomina de Brasil Central.
Sobrevém algumas dissonancias, uma vez que, ao mencionar as localidades
pretensamente recobertas pelo DBC (2009), detectamos a presenca de regides
que, na divisdo geografica das unidades federativas brasileiras, nao integram o
Centro-Oeste (Triangulo Mineiro, Oeste baiano e Tocantins).

De acordo com Isquerdo (2007), sio quesitos tedrico-metodolégicos
indispensaveis para a producao de dicionarios de regionalismos: (i) os objetivos
do diciondrio; (ii) a drea a ser coberta e o recorte do vocabulario que integrara
a obra; (iii) as modalidades da lingua a serem consideradas; (iv) o estagio da
historia da lingua a ser contemplado; (v) a abrangéncia e a representatividade
dos regionalismos; (vi) a natureza das fontes; (vii) a teoria linguistica que
respaldara a elaboracio do diciondrio - conceito de unidade léxica e de
regionalismo, estabelecimento da nomenclatura (corpus informatizado para
extracao e selecao das entradas) e a defini¢ao da estrutura e do tratamento dos
verbetes.

Frente ao exposto sobre as caracteristicas gerais do DBC (2009),
percebemos que o seu resultado enquanto objeto lexicografico deixa a desejar,
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principalmente no que se refere a area abrangida pelo dicionario e o recorte
do vocabulario realizado. Além disso, ndo deixa claro se houve o respaldo de
alguma teoria linguistica para seu feitio.

Na secao seguinte, adentraremos para nossa tematica cardeal; discorrer
sobre a organiza¢io microestrutural do DBC (2009), conforme o que é
postulado pela ciéncia lexicografica para a confec¢ao desse tipo de objeto.

2. A MICROESTRUTURA DO DBC (2009): .
CARACTERISTICAS DE SUA FORMA E CONTEUDO

Visto que delimitamos anteriormente o conceito de microestrutura (estrutura
interna dos diciondrios/ organizagdo dos verbetes), iniciamos pelo que
Murakawa (2007, p. 238) apresenta como um modelo cldssico de verbete;

Considera-se que o verbete ou artigo lexicografico é a unidade
minima na organiza¢do de um dicionario. Esta constituido pela
palavra-entrada ou lema, que é a unidade Iéxica a ser tratada e por
um conjunto de informagdes sobre essa unidade. Este conjunto,
por sua vez, pode variar de acordo com o propdsito do diciondrio e
com o publico a que se destina. Retinem-se no verbete, informacoes
sobre etimologia, prontincia, ortografia, classe gramatical, restri¢oes
de uso (se a palavra estd em uso, se é empregada em determinada
regido geografica, se é de area de especialidade, ou se estd restrita
a um determinado registro linguistico), sindnimos, antonimos,
combinacdes léxicas, aspectos sintdticos relevantes, irregularidades
morfoldgicas e principalmente a defini¢do das diversas acepcoes e
exemplos (grifos nossos).

Do mesmo modo que para a composi¢ao da macroestrutura dos dicionarios
segue-se um paradigma base tanto para as obras de natureza geral quanto
parcial, tendo em vista que a presenga de alguns elementos é que caracterizam
uma obra como um determinado tipo de instrumento lexicografico, com a
microestrutura nao sera diferente.

Em consonancia com Murakawa (2007), compreendemos que um verbete
organizado para um diciondrio do tipo parcial ndo terd necessariamente a
mesma disposi¢io do que um que se destina a integrar um diciondrio geral.
Verificamos essa afirma¢ao, também em razao das observacoes realizadas no
DBC (2009) essencialmente na versao eletronica.
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Para a avaliagio da microestrutura do DBC (2009) seguimos os elementos
que, segundo Murakawa (2007), devem fazer parte de um artigo lexicografico,
porém, sempre atentando-nos para o fato de que se trata de uma obra que tem
como foco o registro de um recorte regional do léxico. Sendo assim, os aspectos
selecionados para a andlise foram o lema, a categorizagio 1éxico-gramatical,
modelo de acepcdo, abonagoes e exemplos.

Adotamos apenas esses cinco parametros para o exame dos verbetes, com
base no que Frubel e Isquerdo (2004, p. 157) apresentam com componentes
de um glossario de regionalismos: “entrada [obrigatoria]; referéncias
gramaticais  [obrigatorial; definicao [obrigatorial; sigla (s)
[obrigatoria]; abonagdo [obrigatorial; sinénimos [opcionais|; variantes
[opcionais] e remissivas [opcionais]”.

Levamos também em conta o fato de que, para um verbete de dicionario
parcial, essas sdo as informagoes mais relevantes, pois esse conjunto é capaz de
situar e definir os itens lexicais dentro e fora do sistema lingua, ao explicitar o
que sdo e para que servem os referentes e seus conceitos designados por meio
dos nomes.

Apesar de existir uma diferenca entre glossario e dicionario, tomamos
a composi¢ao de um glossario de regionalismos como referéncia para esta
investigagao por dois motivos: (i) devido a caréncia de uma obra similar ao
DBC (2009), porquanto nao temos conhecimento de um dicionario que enseje
registrar a variacao diatopica do Brasil Central; (ii) devido ao fato de que,
mesmo sendo produtos diferentes da atividade lexicografica, os dois tém em
comum as propostas de registro de lexias em um contexto regional de uso, que
0s aproxima.

Feitas as consideraces a respeito das opg¢oes tedrico-metodologicas que
nortearam este estudo, passamos para os dados acerca da organizagio dos
verbetes que Orténcio (2009) disponibiliza na se¢io “Guia ao leitor”, que
se divide em trés topicos: “1. Estrutura do verbete”; “2. Abreviaturas”; “3.
Ortografia e sinais diacriticos”, os quais se segmentam em subtopicos contendo
os esclarecimentos inerentes aos seus respectivos titulos.

Descrevemos cada uma das trés se¢Oes citadas com uma estrutura
semelhante ao que esta disposto no DBC (2009), no entanto, ja estdo acrescidos
elementos provenientes da nossa analise. Sendo o primeiro topico o que traz
os informes que mais interessam a esta proposta de investigacdo, esse sera
abordado em pormenores, a saber;
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2.1 ESTRUTURA DO VERBETE

a) Titulo: corresponde na terminologia lexicografica aos lemas a serem definidos;

b) Iniciais maidsculas ou mindsculas do verbete: distingue os lemas entre nomes

proprios grafados em maitsculas (caso dos topdnimos e nomes de festividades)

dos comuns em letra minuscula;

¢) Defini¢do: indica a maneira como figuram as defini¢oes dentro do verbete,

que tem inicio com letra maidscula e em alguns casos sera demarcada por

numeracdo quando o verbete tiver mais de uma definicao;

d) Autoria da definicdo: informa que Orténcio (2009) é o responsavel pela

elaboragao da maioria das defini¢des, mas que em alguns casos as defini¢oes

sao retiradas de outros autores;

e) Abonacio dos verbetes: explicita a funcdo das abonacoes, que é de apontar

os contextos possiveis de uso, salientando que as abonacdes vém sempre no

corpo do texto em fonte menor, quando elaboradas pelo editor ou o autor,

e entre aspas quando retiradas de outros autores. Notamos neste caso uma

confusio entre exemplo e abonacio, que explicaremos mais adiante.

f) Abonacdes extraidas de publicacdo: salienta novamente que as abonagoes

extraidas de outras publica¢des virdo em fonte menor, acompanhadas da

identificacao de autoria abreviada, além de fonte de onde foram extraidas;

g) Verbetes sem definicdo: sdo verbetes que ndo tém uma acep¢ao, pois se julgou

que apenas a abonagio seria suficiente para clarear o significado da unidade

lexical;

h) Verbetes sem abonacido: sdo aqueles que possuem somente a definigao;

i) Compostos ou derivados dos verbetes: sio, por vezes, expressoes idiomaticas,

ditos populares ou colocagbes que constituem uma espécie de subentrada do

verbete, sendo demarcadas por este simbolo ®;

j) Municipios, gentilicos e regides: no caso dos municipios, as informacoes

variam: sdo transpostas a unidade da federagio a que pertencem, o gentilico, em

alguns casos o nome dos fundadores, informacoes toponimicas (0 que motivou

o nome do local), e a data que demarca o inicio de seu povoamento. Convém

ressaltar que entre os municipios estao registrados apenas os que fazem parte

dos estados de Goias e Tocantins, sendo deixados a parte os de Mato Grosso,

Mato Grosso do Sul e Distrito Federal.

k) Informacdes adicionais: sio dados que “extrapolam as simples
definicdes” (ORTENCIO, 2009, p. 13). Seu registro é demarcado por um
simbolo semelhante a uma pequena folha. Sao na verdade alguns exemplos e
abonacoes na forma de expressoes idiomaticas, entre outras praticas culturais
populares.
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2.2 ABREVIATURAS

Aqui, estao dispostas as formas abreviadas das informacoes complementares
do dicionario. A primeira listada pelo autor € a sigla Inf., que é a reducdo de
Informante, o que sinaliza que a defini¢io do verbete foi elaborada com base
em depoimento oral. Em seguida, M.q., para Mesmo que, usada sempre nos
casos de palavras com o mesmo significado e grafia diferente.

Por fim, V. forma reduzida de Ver, para fazer remissdo a outros verbetes.
No DBC (2009), o processo de remissao pode ser por duas causas: auséncia de
defini¢do e relagdo semantica entre a defini¢do e a abonagio dos verbetes;

2.3 ORTOGRAFIA E SINAIS DIACRITICOS

Neste segmento, o autor discorre sobre as normas editoriais adotadas na
confeccao do DBC (2009), reiterando que, nessa edi¢do, os verbetes seguem o
novo acordo ortografico, mas que foi feita a op¢ao de apresentar a marca¢ao
de pronincia das vogais, que logo em seguida da entrada aparecem sinalizadas
entre parénteses com 0s respectivos acentos. Veja-se;

desmilinguido (ii) 1 Acabado; enfraquecido. 2 Chorio: "Nao,
ai qualquer desmilingtiido tentaria pisar por cima dele, que ja
no tinha mais autoridade." E. Brasiliense, IN, 60 (ORTENCIO,
2009).

eta (é) Exprime admiracio, satisfacio: Eta, sujeito bom! "Fta,
Lobato macho!" A. Barbosa, MOLC, 87 (ORTENCIO, 2009).

Nio se trata aqui da transcri¢io fonética, que seria o mais adequado,
haja vista que, em termos de sonoridade da lingua, o Alfabeto Fonético
Internacional (IPA) é que faz essa representacao.

Quanto as abonagoes, estas mantém a ortografia da publicacdo original
(primeira edi¢io do DBC de 1983), tendo sido corrigidas somente as que
continham erros de editoracdo. As que apresentam uma variacao ortografica,
em relagdo as normas seguidas pelo DBC (2009), sio acompanhadas da
expressao sic, entre colchetes, como se observa na varia¢ao do lema erva, que
em uma de suas abonacoes é grafada como herva [sic] (ORTENCIO, 2009).

De acordo com as observacoes realizadas no DBC (2009), e frente ao
exposto na se¢do “Guia do leitor”, iniciamos a andlise de sua microestrutura
abordando a nominata empregada por Orténcio (2009) para designar cada
uma das partes que totalizam um verbete.
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Percebemos, por meio das descricbes das estruturas dos verbetes, a
sucessdo de discrepancias entre as denominagdes utilizadas por Orténcio
(2009) e a terminologia empregada pela ciéncia lexicografica para designar
os elementos integrantes de um verbete, bem como, em relacdo ao seu tipo de
definicio.

Fica visivel nossa constatagao quando ao referir-se a entrada do verbete, o
autor a denomina de titulo. Esta nominata é bastante incomum, tanto que nas
principais obras de referéncia do campo da Lexicografia e Metalexicografia,
produzidas por autores consagrados como Biderman (1984; 2001), Rey-
Debove (1984), Borba (2003), Haesnch (1992) etc., jamais encontramos o
termo “titulo” como sindnimo de lema, entrada/palavra-entrada.

Seguindo a mesma linha do que podemos chamar de certa “confusio
terminoldgica”, notamos a auséncia da distin¢do entre exemplos e abonagdes.
Embora nem todos os tedricos da Metalexicografia fagam rigorosamente
essa separacdo, como por exemplo, Rey-Debove (1984), que fala apenas em
exemplos, inferimos que a distingdo entre os dois é mais esclarecedora para os
estudiosos da area e também para os consulentes do dicionario.

Desse modo, o que estd delimitado como abonacdo na se¢io (e) -
abonacao dos verbetes, deveria trazer informagdes apenas sobre as abonacdes,
e, na secao (f) - abonagoes extraidas de publicagao, o termo mais adequado,
seria exemplo. A diferenca basica entre esses dois componentes é que os
exemplos sdo elaborados pelo proprio lexicografo, a fim de colaborar para
a compreensao do significado. As abonagoes sao citagdes de outros autores
retiradas corpus que serviu de parametro para montagem dos verbetes. Sua
fung¢io, além de exemplificar o contexto de uso, é também a de atestar a
ocorréncia lema (COELHO, 2008).

Em relagdo ao que o autor denomina de (i) - compostos ou derivados
dos verbetes, de acordo com a disposi¢io em que figuram no DBC (2009),
constatamos que se tratam de subentradas, nas quais o lema compoe em
conjunto com outras unidades lexicais, uma unidade fraseoldgica (expressoes
idiomaticas e colocagoes). Esta explanac¢do pode ser atestada com a observagao
dos verbetes “menos” e “Luzia”, transcritos no Quadro I exatamente como
estao registrados no DBC (2009).

Apos a discussao sobre as incoeréncias terminoldgicas presentes no DBC
(2009), iniciamos a verificagdo de que tipos de unidades lexicais assumem o
papel de lema nos verbetes, cuja observac¢io de alguns destes, retirados do
DCB (2009) versao eletronica, ilustrara as colocacdes feitas et seq:
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Quadro1 — Verbetes retirados do “Diciondrio do Brasil Central - subsidios a Filologia” versdo eletrénica, edicio 2009.

DICIONARIO DO BRASIL CENTRAL (2009) — VERBETES
LEMA DEFINICAO

“.... outros preferiom assada, isto é, aguardente

assada queimada...” B. Guimardes, ERM, 39.

Municlipio tocantinense. Gegﬁliao: axixaense. Toi)onim(iiu:
- . em alusdo @ drvore xixd, abundante na regido. Inicio do
Axixd do Tocantins povoamento: 1957-1958. Fundadores: Bernardino Pereira Costa

e Jodo Marinho dos Santos. Primeiro nome: Axixd de Goids.

B Variedade de coruja: “... assuntando bulha no mato,
corvjiio-de -orelha eum corug)uo—de-orelhu assenta af FE)erro, despejo sua
gaita lobrega.” C. Bernardes, OF, 21.2.1971. b

Nota promissdria: “Naquele dia Benjamim levou dois contos e
quinhentos, sem devo-e-pagarei.” JO, mar. 1958. “No fiado
valia um documento assinado pelo comprador, que |[u trazia

impresso o fexto. Era o devo e pagarei...” J. Rosa, PEGA, 16.

devo-e-pagarei

Fuxico; boato: “E a ansiedade, a agitaco, o corre-corre,
o diz-gue-jz rescia na 1progorcﬁo que 0 festa chegava ao
fim.” B. Elis, CIN, 26.10.1970. “0 diz-ﬂue,-diz (resceu
tanto que Carvalho mandou chamar...” B. lis, OT, 56.

diz-que-diz

* aquilo que a Luzia leva na horta As fezes: ..
sujeitos canathas que fazem conta até dmiuilo que @ luzia

arga afrds da horta.” C. Bemardes, R, 185. “0 bobo

Luzia aqui, que ndo entendeu nada, pergunta: que vantagem
Maria leva nisso, gente? Somente o que a luzia levou na
horta, pd, porque o armazenador Eassou a %ugar mais & 0

bragagista a ganhar menos.” A. Ramos, OP, 3.9.1976.

menos © pedir um menos. Pedir abatimento de prego; pechinchar.

Municipio goiano. Gentilico: rio-verdense. Inicio do
Rio Verde povoamento: 1835. Fundadores: Florentin Cldudia
de Sdo Bemardo, Jodo Prata e José Prata. Primeiros

nomes: Abdboras e Dores do Rio Verde.

1 Manejar trabuco. 2 Trabalhar muito para viver: labutar;
agitar: "E mais para dar na vista da menina do que
mesmo para servir, vivia eu trabucando pelos campos,
dando duro no curral..." E. Macedo, CON, 43.

trabucar

Verificamos que afiguram como lemas no DBC (2009) lexias simples,
lexias complexas, unidades fraseologicas/fraseologismos, expressoes
idiomaticas/idiomatismos, colocacdes, além de elementos onomasticos
(antroponimos e toponimos).

Iniciamos tratando da presenca dos itens onomasticos na obra.
Sabemos que na esfera da produgio lexicografica, principalmente no que
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tange aos dicionarios gerais, a inser¢ao de topOnimos consiste em um tema
que divide opinides; alguns tedricos admitem que apds uma delimitagio
criteriosa dos tipos de toponimos nao existe impedimento para que sejam
também entradas de dicionarios (CARVALHINHOS, 2011).

Em contrapartida, outros teéricos como Coelho (2008) e Henriques
(2011) discordam da interposi¢do de toponimos nos diciondrios gerais.
O dltimo defende que elementos da onomastica devem ser colocados
em diciondrios especiais, enquanto que o primeiro concebe presenga dos
nomes de lugares em dicionarios como enciclopedismo, visto que nao é da
alcada dos dicionarios, registros de informacoes fora do que € estritamente
linguistico.

No campo dos dicionarios de regionalismos, que de certa forma
seguem as regras para a producdo de objetos lexicograficos gerais, embora
com as suas especificidades, ndo temos noticia de nenhuma ressalva, bem
como de nenhum critério de exigéncia de sua introducao.

Em concordancia a investigacio realizada na microestrutura do
DBC (2009), e diante dos estudos realizados acerca da problematica da
introdugdo de toponimos nos instrumentos lexicograficos, inferimos que
a forma mais conveniente para a colocagdo dos designativos dos locus
seria a sua introdu¢ao no diciondrio, em forma de apéndice organizado
alfabeticamente com orientacao semasioldgica. Assim, essas informagoes
complementam sem desorganizar a microestrutura dos diciondrios, ou
deixar margem de duvida no momento de seu registro.

Sobre a ocorréncia de antropdnimos, como o verbete Luzia no DBC
(2009), depreendemos que esta seja totalmente dispensavel. Carvalhinhos
(2011) assevera que ndo ¢é viavel a sua inclusdo nos dicionarios, porque
estes sofrem diversos processos de adaptagido (estrangeirismos, criagoes
neoldgicas), que por serem constantes nao sio passiveis de serem
sistematizados para a composicao de um corpus de referéncia.

Ademais, nio é o nome Luzia que é definido, posto que este faz parte
se um sintagma maior, que forma uma subentrada sendo apresentadas para
esta as acepcoes. Destarte, os antroponimos s6 devem ser incluidos nos
diciondrios quando surge a partir deles um neologismo que é incorporado
ao léxico. Mesmo que essa concepgao seja para diciondrios de natureza
geral, aplica-se também ao parcial/regional, porque inventariar nomes
proprios ndo é atribuigio de nenhum desses dois tipos de instrumentos
lexicograficos.

Sobre a classificagio do que Orténcio (2009) chama de “titulo”,
mas que na terminologia da ciéncia lexicografica denominamos de lema
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ou entrada, defrontamo-nos ao longo da nomenclatura do DBC (2009)
com diferentes tipos de entrada, embora sua grande maioria seja de lexias
simples. Para a discriminagdo das lexias, consideramos:

Assim, no plano da lingua, o termo lexema refere a unidade
abstrata do Iéxico. As manifestacdes discursivas dos lexemas
devem ser referidas tecnicamente como lexias. Por sua vez,
as lexias se repartem em duas categorias: as lexias simples,
graficamente constituidas de uma sequéncia grafica separada
por dois brancos [...] e lexias complexas, formadas por vérias
unidades separadas por brancos e ndo ligadas por hifen [...]. E

chamaremos de lexias compostas aquelas que sdo ligadas por
hifen [...] (BIDERMAN, 1999, p. 89, grifos da autora).

Retomamosaqui,uma discussdo do que sempre representa um problema
na composi¢ao dos verbetes: que critérios utilizar no momento de sele¢ao
dos lemas? Nao é novidade dizer que a escrita ortografica esta longe de ser a
representacao do discurso verbal, em sentido lato de realiza¢ao da concreta
da lingua, (nas modalidades oral e escrita) consonante as possibilidades
combinatérias abstratas disponiveis em seu [éxico e gramatica.

Por esse motivo, ao registrar as entradas no dicionario geral ou parcial,
ha que se levar em conta os aspectos lexicais e gramaticais, ja que “o
diciondrio é considerado como paradigma linguistico dos usos e sentidos
das palavras e expressoes de um idioma” (KRIEGER, 2006, p. 165).

Se essa demanda ja é por demasiado intrincada nos dicionarios gerais,
a dificuldade de selecio é com certeza maior nos parciais. Certos usos e
expressoes, que fogem as regras da norma padrio da lingua justamente por
fazerem parte de uma subnorma. Logo, por representarem as peculiaridades
culturais refletidas no lIéxico duma regidao com tamanha recorréncia, nao
podem ter seu registro excluso do acervo lexicografico que tenha como
intento inventariar esses regionalismos.

De acordo com Biderman (1999), ao determinar os lemas de um
verbete, que ndo sejam lexias simples, faz-se imprescindivel constatar se a
lexia complexa ou sintagma ja foram lexicalizados, pois s6 assim podera
figurar com uma entrada independente, afinal seu significado como um
todo ja foi cristalizado na memoria dos falantes. Para isso, as sequéncias
nao podem variar nem serem substituidas por sindnimos.

Tomando como base, ainda, o que propde a supracitada autora (2001,
p. 140), ao destacar que ha uma grande dificuldade na categorizacio de
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unidades lexicais complexas de vocabularios especializados, julgamos que
essa dificuldade se estende também aos dicionarios de carater parcial.

Diante disso, no DBC (2009) temos como exemplo a entrada devo-
e-pagarei, sinonimo utilizado para nota promissoria, que inferiu-nos uma
quantidade de interrogacoes: as unidades que a compde tém uma coesio
interna (BIDERMAN, 1999) suficiente, ndo podendo ser alteradas, sem
que se perca o seu significado? Seria mais adequado que aparecesse como
uma expressao idiomadtica ou colocac¢do ao final do verbete nota? Trata-
se de uma lexia complexa ou de um subtipo de unidade fraseoldgica/
fraseologismo?

Segundo Glenk (2011), a fraseologia abrange diversos tipos
de combina¢bes de unidades lexicais, como colocacoes, expressoes
idiomaticas/idiomatismos, formulas discursivas de rotina, provérbios, cuja
principal caracteristica reside em serem combinac¢des que niao permitem
muitas modificacbes. De acordo com o grau de fixidez é que distinguiremos
as expressoes idiomaticas das colocagoes.

Os idiomatismos nio possuem equivalentes em outra lingua, nao
podendo, portanto, ser literalmente traduzidos. Apresentam um grau de
fixidez maior do que o das colocacdes, pois a sequéncia e as unidades que
compdOe uma expressao nao podem ser alteradas em sua ordem e contetdo.

Ja as colocagdes “sao combinagdes lexicais correntes arbitrarias, em
geral ndo idiomdticas, cujos constituintes sio contextualmente
restritos” (TAGNIN, 2011, p. 87). Assim, as colocacbes, apresentam
um grau de fixidez menor do que o dos idiomatismos, mas ocorrem com
uma frequéncia maior do que uma combinagio aleatéria. Elas sdo
formadas em geral por dois elementos: a base e o colocado, podendo
esse ultimo, ser alterado conforme o que quer expressar o falante.

Diante dos tragos distintivos mencionados, podemos classificar, e ntio,
devo-e-pagarei como uma expressio idiomatica, posto que aparentemente
seus caracteres léxico-gramaticais basilares nio podem ter comutada nenhuma
das suas unidades. Neste sentido, classificamos também como uma expressao
idiomatica para designar fofoca ou boato a sequéncia diz-que-diz, pois esta
apresenta em sua configuracao tragos de disposi¢ao kxical esintatica ssmelhantes
aos da expressio devo-e-pagarei.

No que tange a unidade corujao-de-orelha, nome de uma variedade de
coruja, a classificag¢do sera diferente. Isso porque essa unidade nao equivale uma
formula discursiva, e sim a uma designag¢do. Entio, corujao-de-orelha consiste
em uma lexia composta por uma sequéncia de unidades lexicais que formam
uma lexia (lexema em uso no discurso) separada por hifen (BIDERMAN, 1999).
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Quanto as colocacoes, notamos que a maior parcela de sua recorréncia
se da nas subentradas. Tomamos como exemplo o verbete Luzia, em que a
acepcao apresentada ndo € a do lema. Assim, em aquilo que a Luzia leva na
horta, o nome Luzia pode ser substituido por outro sem que se perca sua
carga semantica, uma vez que o elemento principal dessa sequéncia nio
nos parece ser o antroponimo. A carga semantica essencial estd na agdo
de levar algo que ndo pode ser claramente dito até horta, que, no referido
contexto, remete a ideia de depositar ou jogar fora discretamente.

O proximo elemento de analise foi a investigagio acerca da
classificacao léxico-gramatical dos verbetes. Ao longo de nossa observacio,
percebemos que nenhum dos verbetes recebe categorizagdo gramatical, o
que entendemos como uma lacuna, afinal, tanto para a composi¢do de um
verbete no dicionario geral como no parcial, a inclusao da classe gramatical
do lema tem como finalidade orientar qual a fun¢do exercida pela unidade
a ser definida no eixo paradigmatico da lingua (neste caso, especialmente
nos niveis morfologico e sintatico).

Passando paraaordem dasacepgoes,detectamos certa assistematicidade
em relagdo a esse ponto, que pode se verificado com os verbetes extraidos
doo DBC (2009), transcritos no Quadro 1. Compreendemos que em termos
de defini¢ao cada tipo de lema pedira uma das tipologias definicionais, que
podem ser de ordem parafrastica, ostensiva ou sinonimica.

De acordo com Biderman (1984), a definicio parafrastica serd em
grande parte dos casos a mais eficaz, pois, ao fazer uma exposi¢ao gradual,
partindo do arquilexema, que é o conjunto de tracos semanticos comuns a
diversas unidades para suas acepcdes especificas, numa relacao hiperénimo-
hip6nimo, o consulente entendera com mais facilidade o significado da
unidade lexical.

Por sua vez, a defini¢do ostensiva consiste em uma descri¢io em que
sdo apontados alguns referentes, que contenham tragos do item definido,
para que o consulente possa fazer a associa¢do entre o significado do
definiendum e outro elemento que tenha essa caracteristica.

A defini¢iao sinonimica deve ser evitada, porque leva a remissividade.
Colocar como acep¢do uma unidade lexical que seja sinénima do termo
definido nao é descrever/explicar, mas apenas apresentar mais uma forma
disponivel no léxico para designar o mesmo referente e seu conceito. No
quadro abaixo, seguem alguns verbetes para a exemplificagio de cada
classe de defini¢ao:
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Quadro 2 — Verbetes retirados do “Diciondrio do Brasil Central — subsidios a Filologia” versio
eletrénica, ediciio 2009.

DICIONARIO DO BRASIL CENTRAL (2009)
VERBETES TIPO DE DEFINICAO

carda - V. tear (2); fecelagem. sinonimica

embandeirar - 1 Fazer bandeiras de milho na roca. 2
Acompanhar alguém: “0 Vico era um cidado pouco falado

no Iu%qr{ vivia mesmo era embandeirado com uns homens parafrsfic
que diziam ser fiscais de banco.” C. Bernardes, REC, 59.
edrés - Diz-se de cavalo ou mulo branco pintado
e prefo: “Costumava cavulgur uma égua pampa e
puxava, pelo cabresto de corda, o seu burrico pedrés, osfensiva

com as bruacas no lombo.” d.}Murques, 10, uqo. )
1957. “Aqui a gente se conhece é como cavalo: alaziio,
pedrés, baio, ruco, e suico.” I. Oliveira, DSO, 180.

No que concerne ao DBC (2009), comumente a outros dicionarios,
detectamos os trés tipos de defini¢des apontadas acima. Todavia, o que nos
chamou muita atencdo, tendo ja sido discutido anteriormente em outros
trabalhos em que nos referimos a este acervo, é o fato de alguns verbetes ndo
apresentarem defini¢ao, ndo obstante somente sao abonados ou exemplificados.

A auséncia de uma acepc¢dao compromete utilidade principal do dicionario,
que ¢ a de elucidar os significados desconhecidos, especialmente neste contexto,
por serem usos restritos a uma variagio regional. No DBC (2009), os exemplos
e abonagdes nio sao componentes fixos em todos os artigos lexicograficos.
Figuram como substituicdo das acepg¢des, ou a titulo de explicagdo para melhor
compreensao das suas formas de uso, além de atestar sua recorréncia na lingua.

3. CONSIDERACOES FINAIS

Durante o periodo que nos dedicamos a investigagdo acerca da organizagiao
microestrutural do DBC (2990), constatamos que fazer a andlise de uma
obra dicionaristica pronta revela-se uma tarefa ardua, que exige atengio e
ponderag¢io, no que diz respeito as afirmagdes feitas sobre a sua configuragio.

Logo, destacamos aqui nosso reconhecimento ao pioneirismo e univocidade
de Waldomiro Baiani Orténcio e sua equipe pela produ¢io de um acervo
lexicografico como o DBC (2009), que conquanto apresente significativas
incongruéncias tem como mérito ser o primeiro e o unico dicionario conhecido
a registrar os usos lexicais no Brasil Central.

435
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Enfim, depreendemos que nossa proposta de fazer uma analise em linhas
gerais do DBC (2009), para além de apontar as dissonancias desta obra,
conforme os pilares tedricos da Lexicografia e Metalexicografia tem como
intento colaborar, ainda que com uma pequena parcela, para a ampliaciao do
trabalho lexicografico na esfera da variacao diatopica, que, segundo Isquerdo
(2004), carece de espago e investigagao melhores sistematizados no ambito dos
estudos linguisticos.
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Title: Microstructure’s Aspects Of The “Dicionario Do Brasil
Central - Subsidios A Filolgia” (2009): Description And
Analysis

Abstract

In this work we made a general analysis of the microstructure of the “Dicionario
do Brasil Central — subsidios a Filologia”, by Waldomiro Bariani Orténcio
(2009), second edition, the electronic version. We presented lexicographyc’s
panorama work, that broaching since the composition of its reference corpus,
the lexical proposal, the typological classification, number of entries and
definitions recorded information that we consider necessary for a study of
metalexicografico content, even if our focus is the microstructural organization
of the dictionary. Thus, we adopt a theoretical-methodological approach, the
main theoretical contribution in respect of the specialized literature in the field
of (Meta) lexicography, as Biderman (1984; 2001), Welker (2004), Haensch
(1982), Isquerdo (2004; 2007) among other authors, simultaneous observation
of the “Dicionario do Brasil Central — subsidios a Filologia” henceforth DBC
(2009), essentially the electronic version. It is noteworthy that at times resorted
to print the title of clarifying some doubts, because some reports that contained
in the sections "Presentation" and "Introduction to the first edition," appearing
in the dictionary only in the latter mode. With this study, we aimed to contribute
to the expansion of lexicographical work in the sphere of diatopical variation.

Keywords: Microstructure; DBC (2009); Partial dictionary.



438 Semindrio de Pesquisa, Pés-Graduacdo e Inovagdo da Regional Cataldo

REFERENCIAS

BIDERMAN, Maria Tereza Camargo. Lexema e lexia. Lexias simples e complexas. In:
lexical e lingiiistica computacional. Sdo Paulo: Martins Fontes, 2001. p. 169-178.

. Os diciondrios na confemporaneidade: arquiteturas, métodos e fécnicas. In: OLIVEIRA, Ana Maria Pinto Pires de;
ISQUERDO, Aparecida. Negri. (Orgs.). As ciéncias do léxico: lexicologia, lexicografia, terminologia. Campo Grande:
EDUFMS, 2001. p. 131-144.

. A diéncia da Lexicografia. AHfa. Sto Paulo, 28 (supl.), n.42, p. 1-26, 1984b.

. 0 Diciondrio Padrdo da Lingua. Ala. Sdo Paulo, 28 (supl.), .42, p. 27-43, 1984b.

. Conceito de linguistico de polavra. In: BASILIO, Margarida. A delimitacéio de unidades lexicais. Petrapols
Vozes, 1999, p.81-97.

CARVALHINHOS, Patrcia; HENRIQUES, Cloudio Cezar. Quais os citérios deveriam orienfar os lexicdgrafos na insercio de
antropdnimos e fopdnimos em diciondrios gerais? In: XATARA, Cldudia; BEVILACQUA, Cleci Regina; HUMBLE, Philippe René
Marie (Org.). Diciondrios na teoria e na prdtica: como e para quem sdo feitos. Stio Paulo: Pardbola Editorial, 2011,
n. 79-86.

FRUBEL, Auri Claudionei Matos; ISQUERDO, Aparecida Negri. Vocabuldrio do falar submato-grossense: aspectos lexicogrdficos
e sodoculturais. In: ISQUERDO, Aparecida Negri; KRIEGER, Maria da Graca, (Org.). As ciéncias do léxico: lexicologia,
lexicografia, terminologia. Campo Grande — MS: EDUFMS, 2004. p. 153-166.

GLENK, Eva Maria Ferreira. Quais os critérios deveriam orientar os lexicografos na inserctio da fraseologia popular (giria,
palavides, idiomafismos efc.) em diciondrios gerais? In: XATARA, Clducia; BEVILACQUA, Cleci Regina; HUMBLE, Philippe René
Marie (Org.). Diciondrios na teoria e na pratica: como e para quem sdo feitos. Sto Paulo: Pardbola Editorial, 2011,
. 79-86.

HAENSCH, Ginther. Tipologia de las obras lexicogrdficas. In: HAENSCH, Ginther ef al.(Org.). La Lexicografia — de lo
lingdistica tedrica a la lexicografia prctica. Madrid: Editorial Gredos, 1982. p. 95-187.

HOUAISS, Antonio; VILLAR, Mauro de Salles. Diciondrio Houaiss da Lingua Portuguesa. Rio de Janeiro: Objgfiva,
2007.

ISQUERDO, Aparecida Negri. A propdsito de diciondrios de regionalismos do porfugués do Brasil. In: ALVES, leda Maria;
ISQUERDO, Aparecida Negri, (Org.) As ciéncias do léxico: lexicologia, lexicografia, terminologia. Campo Grande:
EDUFMS; Sto Paulo: Humanitas, 2007. p. 283-293.

KRIEGER, Maria da Graga. Lexicografia: o Iéxico no diciondrio. In. SEABRA, Maria Candida Trindade Costa de. (Org.). O léxico
em estudo. Belo Horizonte: Faculdade de Lefras da UFMG, 2006, p.158-171.

MIRANDA, Félix Bugefio. O que é macroesfrutura no diciondrio de lingua? In: ALVES, leda Maria; ISQUERDO, Aparecida Negi
(Org.) As ciéncias do léxico: lexicologia, lexicografia, terminologia. Campo Grande: EDUFMS; Sto Paulo: Humanitas,
2007, p. 261-272.

MURAKAWA, Clotilde de Almeida Azevedo. Modelos de verbetes em diciondrios cldssicos da fingua portuguesa. In: ALVES, leda
Maria; ISQUERDO, Aparecida Negri, (Org.) As ciéncias do léxico: lexicologia, lexicografia, ferminologia. Campo Grande:
EDUFMS; Sto Paulo: Humanitas, 2007. p. 235-245.

ORTENCIO, Bariani. Diciondrio do Brasil Central — subsidios @ Filologia. 2. ed. rev. & ampl. Goidnia: Kelps, 2009.
REY-DEBOVE, Josette. Léxico e diciondrio. Trad. Cldvis Barleta de Morais. Alfe, v. 28 (supl.), Sto Paulo, p. 45-69, 1984.

Teoria Lingiiistica: feoric



Coletéinea Interdisciplinar em Pesquisa, Pés-Graduacdio e Inovagdo vol. 2 439

SILVA, Maria Cristina Parreira do. Para uma fipologia geral de obras lexicogrdficas. In: ALVES, leda Maria;
ISQUERDO, Aparecida Negri (Org.) As ciéncias do léxico: lexicologia, lexicografia, terminologia. Campo Grande:
EDUFMS; Stio Paulo: Humanitas, 2007. p. 193-208.

TAGNIN, Stella. Como os lexicografos poderiam descrever safisfatoriamente s colocacdes? In: XATARA, Cldudia;
BEVILACQUA, Cleci Regina; HUMBLE, Phiippe René Marie (Org.). Dicionérios na teoria e na pratica: como e para
quem sdio feitos. Sto Paulo: Pardbola Editorial, 2011.






dV O

OI1NL

ASPECTOS LEXICO-CULTURAIS EM MANUSCRITOS GOIANOS:
PERCURSOS DE PESQUISA

Xavier, Vanessa Regina Duarte ™*; Paula, Maria Helena de 2
! UFG/Regional Jataf; PésDoutoranda PMEL/UFG/Regional Cataléo
2 UAELL; PMEL/UFG/Regional Catal@o

* email: vidxavier@gmail.com

RESUMO

O presente texto tem por objetivo revisitar nossas experiéncias de pesquisa, da
graduacdo ao pds-doutorado, com vistas a demonstrar a convergéncia tedrico-
metodoldgica entre elas. Nesse sentido, cumpre dizer que as trés pesquisas
realizadas até o momento, a saber, uma de inicia¢io cientifica, outra de
doutorado e a atual, de pés-doutorado, tém em comum o fato de ampararem-se
na edicdo semidiplomatica de manuscritos goianos, com o intuito de inventariar
o léxico e analisa-lo em sua relagio com a Historia e a cultura goiana. Os
primeiros documentos editados eram termos de praga de Cataldo e datavam
das primeiras décadas do século XX. Os segundos eram cartas trocadas entre o
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governador da Capitania de Goias e o rei D. José I, em sua maioria, e datavam
de Vila Boa de Goids, do século XVIII; e os ultimos sdo registros de 6bitos de
Santa Luzia de Goias, de 1786 a 1789. Em que pesem estas dissonancias, as
pesquisas convergem na linha tematica, vale dizer, a intersec¢ao entre os estudos
lexicais e aspectos socioculturais, em diferentes nuances, no tratamento dos
dados, assentado nas perspectivas filologica e lexical, e na matéria documental
golana.
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1. DEFININDO O CURSO DO TEXTO: BREVES
PALAVRAS

A reflexdao sobre nossos percursos de pesquisa nos campos da Filologia e da
Lexicologia tem por objetivo preconizar a abordagem léxico-cultural de
manuscritos goianos, demonstrando alguns dos resultados por nos alcancados
até o presente por meio dela. Na primeira parte do texto, consta uma breve
discussdo sobre os corpora, as metodologias, as linhas tematicas e os principais
resultados da pesquisa de inicia¢do cientifica realizada durante a graduacio
em Letras-Portugués (UFG/Regional Catalio) e vinculada ao Programa
Institucional Voluntério de Inicia¢ao Cientifica (PIVIC) do CNPq, e da pesquisa
de doutorado, desenvolvida no ambito do Programa de P6s-Graduag¢io em
Filologia e Lingua Portuguesa (USP), com o financiamento da Fundacio de
Amparo a Pesquisa do Estado de Sao Paulo (FAPESP).

Em um segundo momento, expde-se sobre a pesquisa atualmente
desenvolvida no estagio pdés-doutoral, ligada ao Programa Nacional de Pos-
Doutorado (PNPD/Capes), em parceria com o Programa de Mestrado em
Estudos da Linguagem (PMEL - UFG/Regional Catalao). Nesta parte do texto,
dar-se-do a conhecer, de igual maneira, os objetivos, o corpus, a metodologia, a
linha tematica e alguns resultados da pesquisa.

Nesse sentido, o texto assenta-se na perspectiva lexical em sintonia com
a cultura e a Historia, partindo de uma compreensdo ampla do léxico como o
repertorio vocabular de uma lingua, que abrange, portanto, o conjunto total
das suas denominacoes. Nesse sentido, Camara (2010, p. 46) pontua que:
“Considerados os diferentes niveis de uma lingua, o lexical apresenta-se, sem
davida, como a porta mais aberta na relacdo entre as varias culturas existentes
[...]”. Em vista disso, o 1éxico desponta como um objeto de investigacdo, por
exceléncia, dinimico e multidisciplinar, porque demanda a consideragio de
outras esferas do conhecimento linguistico, como a Fonologia, a Sintaxe, a
Analise do Discurso, a Filosofia, a Historia etc.

Face a isto, parece relevante fazer um estudo de perspectiva lexical levando
em consideracdo a sua interface com as disciplinas mencionadas anteriormente.
Tem constituido o foco do nosso interesse, ao longo da trajetéria de pesquisa
aqui esbogada, o léxico de épocas pretéritas, a fim de caracterizar o estado
de lingua em dada sincronia, com as suas nuances semanticas, sintaticas e
discursivas.

Nesse sentido, € nosso intento analisar o 1éxico de manuscritos de épocas
distanciadas do presente, em virtude da escassez de estudos desta natureza em
Goias e do fato de haver demasiada documentac¢io em vias de deterioracao na
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regido, em que pese a sua grande relevancia para a compreensao da sociedade
e cultura goianas. Mostra-se, pois, urgente digitalizar e analisar fontes escritas
antigas do léxico goiano, de modo a contribuir com o estudo da histéria da
lingua portuguesa através de algumas das suas variedades regionais.

Para a constitui¢dao de fontes fidedignas a abordagem referida, recorremos
ao aparato teérico-metodologico da Filologia, disciplina que tem se dedicado
incansavelmente a esta tarefa, aprimorando-se constantemente para atender as
demandas que surgem. Com frequéncia, temos adentrado, ainda, no terreno
da Lexicografia, com vistas a elucidar os contornos léxico-semanticos dos itens
lexicais.

Cumpre, pois, delinear, em breves consideragdes, nossos percursos de
pesquisa, da graduacido ao pos-doutorado, avaliando os passos dados e as
“pedras” do caminho. O que se propde, portanto, é abordar os meandros da
pesquisa académica, em seus sabores e dissabores, com base em um caminho
repleto de estradas e veredas filologico-lexicais.

2. REVISITANDO NOSSAS TRAJETORIAS DE
PESQUISA

O fil6logo sente-se desafiado a desvendar o tragado das letras em manuscritos
antigos e é movido pelo fascinio diante de aspectos linguisticos e socioculturais
que neles se revelam. Esta assertiva parece explicar o fato de que, embora a
disciplina Filologia ndo integrasse a grade curricular do Curso de Letras a época,
a possibilidade de fazer uma pesquisa nesta area, quando eu me encontrava no
6° periodo do curso referido, em 2006, tenha sido tdo instigante para mim.
Assim, teve inicio a minha trajet6ria como pesquisadora.

A pesquisa de Iniciacio Cientifica (doravante IC) intitulou-se “Estudo
lexical das categorias verbo, substantivo e adjetivo no ‘2° Livro dos Registros de
Termos de Praga de Catalao’” e vinculava-se ao projeto “Formagao de corpora
escritos de Goids — leitura e edi¢do de manuscritos”, também coordenado pela
Profa. Dra. Maria Helena de Paula. Em virtude da participagio neste tltimo,
realizamos a digitalizacio de documentos cartoriais, bem como a organizacao
dos arquivos obtidos, a preparacdo e execu¢do de oficinas, minicursos e/ou
palestras sobre o tema do projeto e auxiliamos na edi¢io de documentos do
acervo. A atuagio neste projeto findou em 2012, devido ao seu término.

Na pesquisa de IC supracitada, o corpus compos-se de 13 félios (escritos
em recto e verso), contendo termos de praca referentes a animais leiloados em
praga publica, no paco da Intendéncia de Cataldo, no inicio do século XX.
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Tais termos eram essencialmente descritivos, mencionando e caracterizando
os procedimentos tomados no decorrer das transa¢des, os animais levados a
leilao, os arrematantes, as quantias pagas, os funciondrios que participavam
dos eventos, as datas e locais em que estes ocorriam, como mostra 0 excerto
abaixo:

11 v.ll Termo de Praca | Aos 19 dias do méz de Fevereiro do anno de
1902, | nesta Cidade de Catalad, no largo do Pago Munici- | pal, ahi
presentes o Intendente Major Paulino Ribeiro | Guimara& commigo
Secretario do mesmo, o | Procurador José Alvares da Silveira
Machado e o | Porteiro Illydio Landim precedidas as formalida- |
des legaes, foram levados em praga publica e de accor- | do com
o edital os animaes seguintes: [espaco] | 1 Egua queimada pedrez
regulando 5 annos com as se- | guintes marcas: R. FB. arrematada
por 40$000 reis pelo | Senbor Antonio Alves Fragozo. [espaco] | 1
Cavallo russo grande, regulando 9 annos com as | seguintes marcas:
YC, JV e 72, arrematado por | 45500 reis pelo Senhor Domingos
Bispo (LTP - Livro dos Registros de Termos de Praga de Catalao).

Segundo Harris (2006), a Filologia requer uma leitura atenta e minuciosa
do texto, ndo se presta a uma passada de olhos, quase que instantanea; demanda
uma entrega por parte do leitor e uma observagdo acurada. Isso pode ser
inferido pelo trecho acima, em que o termo foi editado semidiplomaticamente e
em formato justalinear, preservando-se as caracteristicas graficas e a disposi¢ao
das linhas dos originais. A opg¢io pela edi¢io semidiplomatica em todas as
pesquisas realizadas até o momento deve-se ao fato de ela admitir interferéncias
do editor, sempre assinaladas, com vistas a facilitar a leitura do texto, ao passo
que conserva suas principais propriedades.

Dentre as contribui¢des da Filologia, Harris diz que

a cuidadosa leitura de textos obscuros e por vezes inescrutaveis,
palavra por palavra, hora ap6s hora, cria o tipo de técnica de leitura
atenta (...). Aprendemos a fazer uma leitura superficial do crescente
numero de materiais escritos em nossa sociedade, que os coleciona,
especialmente hoje em dia, com a Internet (2006, p. 141).

Nesse sentido, a Filologia parece estar na contramdo das leituras
superficiais e rapidas propiciadas pelo uso de ferramentas tecnoldgicas cada
vez mais avangadas. A edi¢do, que transpde o texto manuscrito para caracteres
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informatizados, requer uma observacdo detalhada sobre o estilo de escrita
do escriba e suas idiossincrasias e possiveis lapsos de memoria. Do contrario,
corre-se o risco de fazer inferéncias equivocadas acerca do habito de escrita de
uma dada época.

E interessante notar que o intendente, que correspondia a fungio do
prefeito naquela época, participava destes eventos, que ocorriam no paco
da Intendéncia, o que demonstra a sua relevancia para a esfera economica
local, evidenciando, inclusive, um de seus mais significativos ramos, a saber,
a pecuaria.

Podemos, ainda, esbocar consideracoes sobre algumas lexias extraidas
do excerto disposto supra, cujos sentidos podem revelar-se inusitados,
sobretudo aqueles que pouco sabem sobre a criacdo de animais, especialmente,
de equinos e bovinos. Nesse sentido, uma “Egua queimada pedrez” diz
respeito a fémea do cavalo, com a coloracdo do pelo “Tirante a negro pela
ac¢do do calor, tostado, escuro” (CALDAS AULETE, 1881, p. 1451) e,
ainda, “Salpicado de preto e branco”, conforme a defini¢io constante em
Figueiredo (19285, p. 330) para a lexia pedrés.

Por seu turno, o sintagma “Cavallo russo” refere-se a um animal
doméstico da familia dos equideos, cujo pelo é “pardo claro; que tem mistura
de pelos brancos e pretos” (CALDAS AULETE, 1881, p. 1581). Um olhar
mais atento revela, ainda, que a lexia praga, no fragmento em analise, foi
empregada com duas acep¢oes distintas, ou seja, de venda ou arrematacio,
no caso do sintagma “Termo de praga”, e de lugar publico, aberto, no excerto
“foram levados em praca publica”.

Outra lexia digna de nota é o verbo regular, que foi utilizado no
fragmento acima com a acepcao de “Aparentar, dar idéia de ter ou ser ou
estar mais ou menos”, segundo a defini¢ao de Orténcio (1983, p. 378), o que
coaduna com o fato de a idade dos animais ndo ser informada precisamente,
mas de forma aproximada.

Elaboraram-se, ainda, vocabularios de frequéncia para as categorias
lexicais e para os antroponimos, contendo a frequéncia e a localizagio
de cada ocorréncia no material editado. Na sequéncia, os itens lexicais
mencionados foram analisados segundo a sua frequéncia no texto, obtendo-
se 0s seus campos semanticos mais recorrentes, quais sejam: profissoes,
animais, partes do corpo dos animais, coloracdao da pelagem, espaco, tempo,
condi¢des materiais e fisicas do texto, procedimentos formais do seu registro
escrito e valores monetarios (XAVIER, 2008, p. 218-219).

A ultima etapa consistiu na organizacdao de um Glossario de Manuscritos
Goianos, com base na consulta aos dicionarios de Caldas Aulete (1881),
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Figueiredo (1925) e Orténcio (1983), e na verificagio das acep¢des em
processo de arcaiza¢ao ou mudanga semantica.

Em 2008, ingressei no Programa de Po6s-Graduacao em Filologia e
Lingua Portuguesa da Universidade de Sao Paulo como aluna de mestrado,
desenvolvendo um projeto que visava ao estudo filologico-lexical de
documentos goianos do século XVIII. Os manuscritos que constituiram o
corpus da pesquisa pertenciam ao “Livro para servir no registro do caminho
novo de Parati — Thomé Ignacio da Costa Mascarenhas (1724-1762)”, que
conta com 221 f6lios no total e se acha disponivel no Arquivo Estadual de
Goias. Nele, selecionaram-se 73 folios (escritos em recto e verso), de 1751 a
1753, para a edigao e analise lexical.

A tematica dos documentos revelou-se diversificada, abordando
questdes como a cobranca de tributos sobre o ouro e outros minerais
preciosos, a falta de moedas para o comércio, a escassez de religiosos com
boa indole dispostos a aldear e catequizar os indios, os castigos severos
impostos por muitos religiosos aos habitantes nativos do territorio goiano, a
insuficiéncia de militares na regido, a contratacao de capitdes e/ou coronéis
para aprisionar e domesticar os indios por parte do governo e, por vezes, dos
proprios moradores.

Em 2010, no exame de qualificacdo, a pesquisa de mestrado converteu-
se em uma pesquisa de doutorado, conforme indicacdo feita pela banca.
A tese resultante intitulou-se “Conexdes léxico-culturais sobre as minas
goianas setecentistas no ‘Livro para servir no registro do caminho novo de
Parati’” e teve como objetivo central evidenciar as inter-relagoes entre 1éxico
e cultura, com base em manuscritos do século XVIII. Com esse intuito, esta
investigacdo pautou-se pela estruturacio e analise dos campos lexicais mais
representativos dos assuntos abordados no corpus, correlacionando-os ao
contexto social, historico e cultural da época. Antes, porém, os manuscritos
foram editados semidiplomaticamente, a fim de assegurar a sua confiabilidade
para a analise lexical, bem como para outros estudos linguisticos.

Na pesquisa de doutorado, as palavras ditas “lexicais”, a saber, os
substantivos, adjetivos e verbos, também foram inventariados e constituiram
um Indice de Frequéncia e de Ocorréncias dos Itens Lexicais, contendo,
respectivamente, o numero de ocorréncias de cada item lexical no corpus, a
indicacdo das linhas da edi¢ao nas quais elas constam e as formas variantes
no nivel ortografico e gramatical, como ilustra o verbete na sequéncia:
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Quadro 1 - Verbete ilustrativo do indice de Frequéncia e de Ocorréncias dos Itens Lexicais.

[precatério] adj. (2) preCatorias (1) 2660, precatorias (1) 816, s. (1) precatorios (1) 4400

Fonte: Xavier (2012).

Nesse sentido, tanto os Vocabularios de Frequéncia, quanto o indice
referido sao instrumentos lexicograficos que permitiram o levantamento
quantitativo dos dados lexicais nos corpora e o posterior tratamento
qualitativo destes. Constituiram, portanto, formas de sistematizar os dados
e possibilitar a sua rapida contextualizagio.

Cumpre ressaltar que a consulta dositens lexicais em obraslexicograficas
de épocas coetaneas e contemporaneas aos documentos também foi efetuada
em nossa pesquisa de doutoramento, haja vista a necessidade de elucidar os
sentidos por eles assumidos no co-texto, além de facilitar o estabelecimento
das relagdes semanticas entre as lexias no interior dos campos lexicais. As
obras consultadas foram o “Vocabulario portuguez & latino”, de Bluteau
(1712-1728), 0 “Diccionario da lingua portugueza”, de Moraes Silva (1813),
o “Dicionario Houaiss da lingua portuguesa”, de Houaiss e Villar (2001), e
o “Novo dicionario eletronico Aurélio”, de Ferreira (2004), englobando o
periodo imediatamente anterior a datacio dos documentos e algumas das
obras consideradas como thesaurus da Lexicografia contemporanea.

No fragmento da edi¢io disposto a seguir, a saber: “Ordenou
VossaMagestade | ao Governador que no cazo de necessidade déssemos
officiaes da | Camera boletos, quando de outraSorte Se nad podece dar
outro | remedio” (LR, 76v.); é digna de nota a lexia boleto, que refere-
se a um documento que impunha aos moradores da Capitania goiana a
obrigac¢io de abrigar e alimentar os soldados que ali serviam, devido a falta
de quartéis na regido. Nesse, como em varios outros casos, a consulta a
obras lexicograficas da época fez-se essencial no sentido de esclarecer os
sentidos das lexias no contexto de uso, ja que é um uso marcado por uma
necessidade social, que hoje nio existe mais, embora o signo permaneca
com outras acepgoes.

De igual maneira, a lexia bando, no excerto “No tempo emquetomey
posse destegoverno, man | dey que emtudo oquepertencia ao Contrato dos
Diamantes | deRio claro, Se déce dexecucad todas as ordens, Bandos, e | mais
providencias, quehavia tomado oGovernador Gomes Freyre | deAndrada”
(LR, 69r.), tornou necessaria a consulta aos dicionarios referidos, elucidando-
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se o seu sentido de espécie documental, de natureza informativa, afixado em
local publico, contendo uma ordem advinda de uma autoridade publica.

A esse respeito, vale assinalar que estava entre as pretensdes da nossa
pesquisa de doutoramento a elaboracdo de um glossario a partir do inventario
lexical do corpus. Contudo, em vista da extensao excessiva que a tese assumiria,
conforme a banca avaliadora da tese apontou no momento da qualificagio,
optamos por retira-lo. Apesar disso, grande parte das acep¢des que o constituiu
se fez presente no momento da andlise dos campos lexicais.

No caso da pesquisa de IC, podem-se elencar, a titulo de demonstracio
dos resultados obtidos, o adjetivo argolado e a locu¢io adjetiva de carro, pois
ambos se correlacionam a um aspecto comum das cidades goianas até o inicio
do século XX, a saber, o uso de carros-de-bois como veiculo de transporte de
carga e de pessoas, de modo geral. De acordo com Nogueira (1980), o seu
uso perdurou mesmo apods o surgimento dos automoveis devido aos baixos
custos de manutencdo e a valorizacdo dos bois. Disso depreende-se que esta
caracterizagdo se fazia relevante ao leildo dos animais, porque os bois utilizados
em carros-de-bois eram mais valorizados, por serem corpulentos e ddoceis em
geral.

No que tange aos itens lexicais mais recorrentes no 2° Livro dos Registros
de Termos de Praca de Cataldo, 1. e., o adjetivo arrematado (72 ocorréncias) e
o substantivo marca (65 ocorréncias), convém dizer que o primeiro revela o
proposito do evento registrado, que € o arremate de animais pela maior quantia
ofertada, e o segundo um dos aspectos em que os animais sao descritos, porque
os identificam, ou seja, a marca feita por um instrumento de ferro em brasa
contendo as letras iniciais do seu dono, geralmente na regiao lombar do animal.

Por sua vez, na andlise da frequéncia dos itens lexicais na pesquisa de
doutorado, observou-se que, na classe dos substantivos, os mais recorrentes
foram ouro (339 ocorréncias) e mina (233 ocorréncias). Ambos se vinculam
a um dos temas centrais do corpus, a exploragdo aurifera, que foi responsavel
pela expressiva prosperidade da Capitania goiana na época. Ademais, a propria
formagio da Capitania e, consequentemente, 0 seu povoamento, estiveram
ligados a descoberta do ouro na regido, que durante muito tempo foi a principal
atividade economica local. Sobre o item mina, é mister assinalar que diz respeito
ao local onde os minérios se encontram na natureza e, por conseguinte, onde se
formaram os primeiros povoados goianos.

Por outro prisma, a organizagdo das lexias inventariadas nesta pesquisa
em campos lexicais decorreu do fato de o corpus apresentar tematicas variadas.
Desse modo, seria possivel obter uma representagao geral dos assuntos por ele
abordados e da estruturagio dos itens lexicais no interior dos campos. Obtivemos
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um total de 16 campos, os quais receberam as seguintes designacoes: Etnia,
Aspecto da terra, Metais e minerais, Vias de comunicacdo, Espaco, Doencas
e enfermidades, Autoridades eclesiasticas, Oficios e profissoes, Tributagio,
Moedas, Transagoes economicas, Pesos e medidas, Corpo militar, Crimes e
delitos, Procedimentos juridicos e Documentos.

Para exemplificar a distribui¢ao das lexias em campos conforme as relagoes
semanticas entre elas, selecionamos o campo lexical “Pesos e medidas”, o qual
compds-se das lexias arroba, grao, 1égua, marco, medida, oitava, onca e peso,
sendo os itens lexicais peso e medida sin6nimos entre si e hiperonimos das
lexias arroba, grao, marco, oitava e onga. Por sua vez, a lexia medida também ¢é
hiperénima de légua, usada para indicar a distancia entre os arraiais. Tais lexias
foram empregadas no corpus para indicar o peso do ouro extraido, com vistas
a sua tributagdo, e também aquele extraviado ou contrabandeado nas minas.
Era comum usar tais lexias igualmente como unidades monetarias em situagdes
de negociagdo, o que se devia a falta de moedas na regido.

Parece pertinente exemplificar um pouco mais as relagdes de sentido
estabelecidas entre as lexias, tal como entre condutor e comboieiro, em que
aquele é o hiperdnimo deste, como se percebe no quadro abaixo, contendo as
acepcOes de ambas:

Quadro 2 — Cotejo de acepcdes das lexias condutor e comboieiro.

LEXIA ACEPCAO

Condutor “0 que conduz, guia” (MORAES SILVA, 1813, p. 1440).

“De terra, o que dirige o comboi das Tropas, ou
Comboieiro recovages das Minas do Brasil ﬁmm os Portos do
Mar, & ¢.” (MORAES SILVA, 1813, p. 417).

Fonte: Xavier (2012).

Observa-se, pelo exposto, que o item lexical condutor possui uma acepcao
mais geral, enquanto o segundo apresenta um sentido mais especifico, vale dizer,
de condutor de animais, assim como de pessoas e mercadorias. Configura-se,
assim, a hiperonimia entre as lexias, assente na relacio hierarquica entre elas,
em que a primeira abarca e inclui o sentido da segunda, tal como pontua Dubois

et. al. (1997).
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3. APONTAMENTOS GERAIS SOBRE A PESQUISA
ATUAL

O pos-doutorado realizado nesta instituicao, com o projeto intitulado “Rituais
post-mortem no Goias setecentista: edi¢ao e estudo lexical de registros da Matriz
de Santa Luzia”, teve inicio em setembro do ano passado, sob a supervisio
da Profa. Dra. Maria Helena de Paula e se vincula ao projeto “Em busca da
memoria perdida: estudos sobre a escravidio em Goias” (FAPEG), também
coordenado por ela.

O presente estudo envereda-se pelos campos filologico, diplomatico
e lexical, no intuito de caracterizar aspectos socioculturais relacionados a
escravidao em Goids, matizados no léxico inventariado em manuscritos do
“Livro de Obitos 01” de Luzi4nia-GO, sendo que os registros selecionados para
a pesquisa datam do periodo de 1786 a 1789. Metodologicamente, a pesquisa
se assenta na edi¢ao semidiplomatica dos félios, assim como no inventario e na
analise lexical destes.

O livro referido é composto por registros de obitos feitos pela paroquia
de Santa Luzia-GO de 1786 a 1814, os quais informam o nome da pessoa que
faleceu, a data, os sacramentos recebidos e 0 modo e lugar em que foi sepultada
e, quando se trata de escravo, geralmente incluem-se a nacao a que pertencia e
o nome do seu dono. E o que ilustra o fragmento abaixo:

Emoprimeirodia domes deMar¢o doanno demil setecentos, e |
oitenta, eoito faleceo davidaprezente Comos Sacramentos da |
Penitencia, eExtrema=Vn¢ad [o] adulto Francisco Angola escra
| vo do Capitad Fernando Nogueira soares Falcad: foi enco= |
mendado, enodia dous Sepultado noAdro desta Matris deSanta |
Luzia, eSanto Antonio daComarca deGoyaz; epara Constar fiz |
esteassento// O Vigario TimotheoCorrea deToledo (fl. 13 r.).

Os objetivos da pesquisa atual sdo: i) constituir fonte fidedigna aos estudos
sobre a historia do portugués do Brasil, bem como aos de ordem historica,
antropoldgica, paleografica, dentre outros; ii) compor um acervo lexical acerca
da escravidio no centro-oeste brasileiro; iii) conceituar diplomaticamente
o termo de registro de Obito; iv) inventariar e analisar o vocabulario mais
recorrente no corpus; v) fortalecer as pesquisas no campo da Filologia e da
Lexicologia na regido centro-oeste do Brasil.

Merece registro a influéncia da instituicio responsavel pelos registros
referidos, a saber, a Igreja Catolica, sobre os elementos que sdo nele
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mencionados, como: os sacramentos recebidos pela pessoa falecida, a Penitencia
e a Extrema=Vncao; o fato de ter sido encomendado, ou seja, de se ter rogado
a Deus por sua alma; o seu sepultamento no Adro da Matris de Santa Luzia
e Santo Anténio da Comarca de Goias, vale dizer, nos arredores ou na parte
externa da igreja. Corrobora isto o fato de um vigario ter assinado o registro.

Ademais,a concep¢ao predominante a época sobre a morte sofria influéncias
do catolicismo, inspirando temor aos portugueses e africanos, de modo geral,
no periodo colonial, devido a imagem macabra formulada em torno do Juizo
Final, como o julgamento dos bons e maus, do que dependia o seu destino final.
Imperava a crenga em uma vida mais plena e feliz ap6s a morte, que era uma
morte somente em termos, porque se morria da vida terrena para renascer para
a vida eterna.

Todavia, a passagem para esta segunda vida se condicionava a salvagio
das almas. Por isso, as pessoas de modo geral, de quaisquer ragas ou crencas,
cuja morte fosse presumida, deveriam recebessem os sacramentos cristaos,
como o da Peniténcia, vinculado ao arrependimento pelos pecados cometidos.

Lacet (2003), analisando os rituais de morte de escravos e libertos de
Vila Rica no século XVIII, considera os sacramentos como sendo de suma
importancia para uma “boa morte”, tendo especial destaque o da extrema-
uncao ou ung¢ao dos enfermos, haja vista que

A extrema-ungio, tanto para a populag¢io livre como para a
populagdo cativa, era um sacramento, por exceléncia, purificador,
que, paradoxalmente, preparava a entrada do cristio no além e,
ao mesmo tempo, podia exercer um efeito de restaurar a satde
debilitada dos doentes (LACET, 2003, p. 28).

Em que pese o fato de o sacramento da extrema-un¢ao também se destinar
ao restabelecimento da satide do individuo que padece de algum mal fisico grave,
é frequentemente ministrado as pessoas ja bastante debilitadas fisicamente e
cuja morte € esperada para breve. Em vista disso, tal sacramento é associado,
nao raras vezes, a situagdes de morte, embora nao tenha, em sua esséncia, este
fim. Revelou-se bastante incidente a mengio a este sacramento no corpus da
pesquisa e, conquanto ainda nao tenhamos dados quantitativos precisos que
demonstrem este fato, conjectura-se que este sacramento, juntamente com o da
Peniténcia, estejam entre os mais mencionados nos registros de obitos.

Ainda em consonancia com as “Constituicdes primeiras do arcebispado
da Bahia”, citadas por Lacet (2003, p. 29), a extrema-uncao é concedida com
vistas a perdoar as faltas do moribundo, promover o consolo do enfermo, com
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a cura do seu mal, quando isto convier para a tranquilidade da sua alma, e a
ndo ceder as tentacoes do inimigo na agonia da morte.

Os registros de Obitos em analise ndo deixam davidas sobre a importancia
dos sacramentos, pois a sua auséncia aparece constantemente justificada nestes,
como demonstra o excerto abaixo:

<Francisco | ezcravo > Aos vinte dias domes deAbril de mil sete
centos e | ojtenta eSete faleceu Francisco danacad angola, | Sem
sacramentos por ter sido repentina amorte, cujocorpo | emcomende;j,
eSelhedeu sepultura no Adro desta Ma | tris deque para constar

fis este termo eraut supra | O Vigdrio AlexandreFerreira daRocha
(Livro de Obitos 1, fl. 5v.)

A grande quantidade de escravos, negros, crioulos, pardos ou mulatos,
nos registros de obitos da Matriz de Santa Luzia, correlaciona-se a expressiva
leva de africanos traficados para o Brasil e utilizados como mao-de-obra nas
atividades mais variadas, constituindo, indubitavelmente, a for¢a motriz da
economia colonial brasileira. O registro elencado acima d4 mostras da condi¢do
de escravidio do morto, assim como a nacio da qual ele procedia, a saber, a
Angola.

Contudo, a esteira de Scherer, o conceito de nacdo deve ser considerado com
ressalvas, uma vez que “nagoes africanas foram identidades politicas organizadas
mais na experiéncia do cativeiro do que em uma origem comum na Africa”
(2008, p. 195). Isso significa que nem sempre a nagao atribuida ao negro no Brasil
correspondia a sua real procedéncia africana. Muito antes, era uma caracteristica
definida pelo trafico negreiro, que podia ou ndo representar a identidade étnica,
cultural e linguistica da maioria dos individuos rotulados por uma mesma
nacao. Assim, tal fato sinaliza para a sobreposi¢ao de uma identidade africana
as caracteristicas da nagdo especifica a qual o individuo pertencia, que era aos
poucos esquecida ou homogeneizada, conforme o autor (2008).

O que chama a atengio € o fato de que a escravidao ndo foi uma condigao
assumida pelos africanos em solo brasileiro, mas reproduzida nele, tendo em vista
o que ja se fazia na Africa. Prandi (2000, p. 53) afirma que o africano ja era
submetido ao cativeiro antes mesmo da descoberta da América, pelos europeus,
embora tenha se tornado uma pratica mais lucrativa para o proprio africano
apOs o trafico para esta.

Para se ter uma dimensao mais clara da numerosidade de africanos traficados
para o Brasil e que foram também aqui submetidos a condi¢des de trabalho
desumanas, Prandi pontua que:



454

Semindrio de Pesquisa, Pés-Graduacdo e Inovagdo da Regional Cataldo

Entre os anos de 1525 e 1851, mais de cinco milhoes de africanos
foram trazidos para o Brasil na condi¢do de escravos, ndo estando
incluidos neste numero, que é uma aproximacdo, aqueles que
morreram ainda em solo africano, vitimados pela violéncia da caga
escravista, nem os que pereceram na travessia oceanica” (PRANDI,
2000, p. 52).

Como aponta o autor acima, o trafico de africanos para serem empregados
como mao-de-obra em diversos paises e nacdes era visto por muitos africanos
como um negdcio vantajoso financeiramente, haja vista as condi¢des precarias
de vida de grande parte da populacido daquele pais, o que desencadeou uma
verdadeira “caca escravista”, nas palavras do proprio autor.

Ainda segundo Prandi (2000), esta pratica ndo atingia apenas um povo ou
nag¢do africana, mas uma diversidade destes que, em terras brasileiras, foram
submetidos ao Cristianismo. E o que se nota no registro acima, em que 0s
sacramentos da peniténcia e extrema-un¢do foram ministrados ao falecido
Francisco, diante da previsibilidade da sua morte. Além disso, havia a imposicao
do uso da lingua portuguesa. Em contrapartida, os africanos deixaram marcas
dos seus falares, das suas manifestagdes culturais e doutrinas religiosas na
cultura brasileira, tornando-se constitutivas delas.

O fluxo do trafico de escravos estava intimamente ligado a prosperidade
economica brasileira. Em Goids, por exemplo, a mao-de-obra escrava se revelou
mais intensa nas regioes de explora¢ao aurifera, principal atividade economica
da regiao no periodo colonial.

E importante ressaltar que esta exposicio traz apenas uma amostragem
dos resultados da pesquisa realizada em nosso estagio pos-doutoral, que se
encontra em andamento, a qual ja aponta para questdes significativas sobre o
cendrio sociocultural e historico da escraviddo africana na Capitania goiana.

4. CONSIDERACOES FINAIS

O texto demonstra que as pesquisas por nos realizadas até o momento tém
a mesma orientagdo tedrico-metodologica, isto €, envolveram a edi¢do
semidiplomatica e o estudo lexical de documentos goianos do século XVIII ao
XX, em sua interseccao com a Historia e a cultura goiana. Foi possivel perceber
também a importancia da Lexicografia para as investigacdes feitas, fornecendo
0 aparato necessario para que a andlise lexical se fizesse de maneira mais clara
e eficaz.
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Ensejamos, com o presente texto, incitar pesquisas tematicas da filologia e
do léxico goiano, a fim de intensificar o diadlogo com grupos de pesquisa destas
linhas de pesquisa distribuidos por regides distintas do pais, como Sao Paulo,
Bahia, Rio de Janeiro, Belo Horizonte, Mato Grosso do Sul etc., contribuindo,
desta maneira, com a histéria do portugués brasileiro.

E importante salientar que as pesquisas aqui abordadas ndo se restringem
ao ambito da Filologia e da Lexicologia, mas contribuem com os estudos
linguisticos de modo geral, além de interessar a disciplinas afins, como a
Historia. Assim, o didlogo entre areas distintas do saber tem se mostrado cada
vez mais frutifero nos estudos lexicais da lingua, quando nao um imperativo
do préprio objeto de investiga¢do. Esta conjungao de perspectivas resulta de
um esfor¢o de abordar de maneira ampla os textos manuscritos de séculos
passados, no intuito de evidenciar de que modo a cultura e a sociedade neles se
revelam através de teias de formas e sentidos lexicais, tendo a Filologia como
fonte e fim dos textos manuscritos.

Assim, o fato de as pesquisas abarcarem localidades diferentes do territorio
goiano, a saber, a cidade de Catalao, Vila Boa de Goids e Santa Luzia, assim
como espécies documentais variadas, vale dizer, o termo de praga, a carta e o
registro de Obito, indicam olhares multiplos sobre o léxico e sobre a cultura
goiana ao longo de sua historia, bem como sobre os seus documentos.
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Tii'le:' LEXICAL-CULTURAL ASPECTS IN MANUSCRIPTS OF
GOIAS: routes of research

Abstract

This paper aims to revisit our research experiences, from undergraduate course
to post-doctorate, aiming to demonstrate the theoretical-methodological
convergence between them. In this direction, it must be said that the three
researches conducted until now; a scientific initiation research, a doctorate,
and the current post-doctorate, have in common that they are supported by
the semidiplomatic edition of manuscripts of Goids, in order to inventory the
lexicon and analyze it in relation with the History and culture of Goias. The
first edited documents were “termos de praga” of the town of Cataldo, that
date back to the early decades of the XX Century. The second documents were
mostly letters exchanged between the Governor of the Captaincy of Goias and
King D. José I and dated back to town of Vila Boa de Goias in the X VIII Century;
the latter are death records of the town of Santa Luzia de Goids, from 1786 to
1789. Despite these dissonances, the researches converge in the thematic area, is
important to say, the intersection between the lexical studies and sociocultural
aspects, in different nuances, in the processing of data, based in philological and
lexical perspectives and in documentary material of Goias.

Keywords: Lexicon; Culture of Goids; Philology.
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RESUMO

Este artigo € o resultado de uma experiéncia desenvolvida no primeiro semestre
de 2014, referente a atividades de monitoria académica exercidas na disciplina
Introdugdo aos Estudos da Linguagem do curso de Letras Portugués e Letras
Portugués e Inglés. Os objetivos a serem alcancados com as atividades executadas
no decorrer da monitoria eram varios, dentre eles, a assisténcia ao discente nas
dificuldades encontradas por ele em relagao a leitura e a compreensao dos textos
indicados na bibliografia da disciplina; o apoio ao aluno, com a finalidade de
auxilid-lo na compreensdo de textos académicos, além do desenvolvimento
tanto do monitor quanto do aluno no que diz respeito a sua competéncia
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textual e ao seu conhecimento teérico dos temas fundamentais do campo dos
estudos linguisticos. Com base nos resultados obtidos, pode-se perceber que os
alunos se mostraram motivados a participar dos atendimentos marcados pela
monitora, em especial em periodos mais proximos das atividades avaliativas.
Concluimos, também, a partir da experiéncia com a monitoria, que se faz
necessario uma educa¢do mais comprometida com o desenvolvimento das
competéncias textuais, ja que pudemos verificar a dificuldade de muitos alunos
com a escrita e a leitura de textos. Vale ressaltar que as atividades extraclasse, em
nossa avaliagio, proporcionaram aos alunos atendidos conquistas importantes,
colaborando com a continuidade e aprofundamento de seus estudos na
Universidade. E importante destacar que essa atividade na monitoria funciona
como um incentivo valioso para o monitor, na obten¢io de experiéncia docente,
fortalecendo e incentivando a vocac¢ao académica.

Palavras-chave: Competéncias Textuais; Experiéncia Docente; Monitoria Acad8mica.
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1. INTRODUCAO

Sabe-se que parte dos alunos, ao ingressarem nos cursos de licenciatura das
institui¢oes de ensino de nivel superior do pais, depois de onze anos ou mais na
escola, apresentam sérias dificuldades no que tange as atividades de leitura, e
interpretacao de textos, especialmente os teoricos. Além de demonstrarem sérias
dificuldades em elaboragdes escritas. D essa maneira, é de suma importancia,
para que esse aluno tenha sucesso em seus estudos, alcance seus objetivos e
até mesmo possa cumprir, num futuro proximo, a sua fun¢io de formador, um
auxilio para o desenvolvimento de suas competéncias textuais, as quais, muitas
vezes, foram apenas referéncia ao longo de seus estudos escolares.

Desse modo, mediante os conteidos ensinados na disciplina
Introduc¢do aos Estudos da Linguagem ministrada aos alunos do primeiro
periodo pelos Cursos de Letras da Unidade Académica Especial (UAELL),
Regional Catalao/ UFG, os quais se fazem essenciais para dar inicio a
compreensao do desenvolvimento dos estudos linguisticos e o entendimento
da linguagem utilizada pelos autores dos textos a serem estudados, vé-se
necessario um auxilio para aqueles que apresentam dificuldades em tratar dos
géneros académicos e da teoria neles desenvolvida.

Posto isso, esse artigo visar defender a importancia da monitoria, na
qualidade de auxilio ao discente no processo ensino-aprendizagem, o qual
contribui, em primeira instancia, para um melhor aproveitamento do curso,
em razao de uma inclusio mais efetiva do aluno nas atividades cotidianas e,
em segunda instancia, para a sua permanéncia na universidade, além do que
representa um importante instrumento de aquisi¢ao e incentivo de habitos tanto
de estudo quanto de pesquisa para o desenvolvimento da formagio académica
do discente monitor.

Por isso, 0 exercicio da monitoria desenvolvido durante o primeiro semestre
de 2014 teve por objetivo, dentre outros, o apoio a esses alunos no que se refere
a apreensdo dos conceitos e teorias relativos aos estudos linguisticos propostos
no plano de curso da referida disciplina, além de auxilid-los na compreensao dos
géneros académicos nos quais essas nocoes estao inseridas. Diante da dificuldade
de alguns alunos na compreensio de certas nogoes, 0 apoio do monitor junto ao
professor contribui para melhor entendimento do aluno atendido na monitoria,
ja que muitos ingressam na Universidade apresentando um déficit n o q ue
concerne a compreensao de textos de maneira geral, o que acaba tornando-
se um impedimento para a leitura de textos tedricos e, consequentemente, a
elaboragio de géneros textuais diversos, como resumos, fichamentos, resenhas
e até mesmo a elaboragio de respostas de questdes avaliativas da disciplina.
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Neste caso, parece, realmente, ser fundamental que os professores de lingua
portuguesa dos niveis fundamental e médio levem em conta, nas atividades de
ensino, a diversidade de géneros textuais para habilitar o aluno por meio de
atividades de leitura, escrita, fala e compreensao, evitando maiores dificuldades
quando esse se depara com os géneros académicos e uma linguagem complexa
propria da esfera de atividade académica.

Ensinar géneros na escola permite melhorar o desempenho dos alunos,
principalmente, no que diz respeito a produ¢do e compreensao de textos. O
ensino deve ser ministrado, nesse sentido, com o objetivo de formar leitores e
escritores criticos, que saibam se relacionar dentro da esfera em que se encontram
e procurar ficar atualizados diante das grandes mudancas que vem ocorrendo
com os géneros, pois, conforme destaca o proprio Bakhtin (2000), a medida que
cada esfera se desenvolve e fica mais complexa, os géneros discursivos vao se
ampliando e diferenciando-se, ou seja, novos géneros surgem, enquanto outros
desaparecem, por isso, o aluno deve estar atualizado e ter uma participagao
efetiva com o que ocorre na sociedade.

Neste sentido, o texto deve servir como a principal unidade de trabalho
do professor de lingua portuguesa e nio como um suporte para as praticas de
teorizacao gramatica e de reconhecimento das escolas literarias, por exemplo,
como vemos acontecer em boa parte das escolas. Dessa forma, o mais relevante
¢ utilizar os textos dentro das salas de aula como objeto para praticas de
interpretacao, leitura e producao de textos. Além do que os conteidos de leitura
e produgio de textos devem ser selecionados levando em conta sua relevancia
social e sua contribui¢do para o desenvolvimento intelectual do aluno, ou seja,
as aulas de lingua portuguesa devem, conforme os orientam os PCNEMs,

servir para o exercicio da fala/escrita na vida social, para que o
aluno possa aprender a confrontar, defender, explicar suas idéias de
forma organizada, nas diferentes esferas da atividade publica, além
de saber compreender e refletir sobre as diversas atualizacdes que
ocorrem na linguagem (BRASIL, 1999, p. 143).

O ensino com géneros possibilita que o aluno adquira parametros para
compreender ou produzir textos, uma vez que a eficiéncia para escrever estd
relacionada a propria capacidade de olhar do escritor para seu texto produzido,
sendo capaz de analisar se estd impreciso, desconexo, vago ou mesmo
incompleto. Além de permitir que o professor possa intervir de modo mais
efetivo no processo de compreensio e produgao de seus alunos.

Em referéncia, ainda, a producdo de sentidos, defendidas pelos PCNs,
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Koch (2014) se atem a mostrar que o trabalho de uma analise epilinguistica,
entendida como as reflexdes realizadas a partir do proprio texto com o objetivo
de explorar as possibilidades de realiza-lo, é essencial, pois possibilita uma
discussao sobre os diversos sentidos aludidos aos textos, os recursos discursivos
que podem ou nio ser considerados, os quais proporcionam a elaboragiao de
recursos linguisticos que serdo usados nas producdes textuais.

Dentre os temas, conceitos e nogdes, abordados pela disciplina, e que
foram trabalhados junto aos alunos que procuraram o auxilio da monitoria
podem ser mencionados: as concepcoes de linguagem; a perspectiva descritiva
da Linguistica em oposi¢do a abordagem prescritiva da Gramatica Normativa;
as dicotomias saussurianas, as variedades linguisticas, as funcoes da linguagem,
dentre outros. Tais temas foram estudados por meio da leitura e da realizagio
de fichamentos e resumos de textos como os de Petter (2002), Fiorin (2013),
Pietroforte (2002), etc. Foram realizadas, ainda, ao longo do semestre, sessdes
com a professora orientadora da monitoria com a finalidade de dirimir davidas
relacionadas aos conceitos, bem como com o propésito de planejar as atividades
da monitoria.

O exercicio da monitoria na graduacdo é, com efeito, importante
também para o monitor, ja que, além da oportunidade de aprofundar seus
conhecimentos, por meio do contato direto com o professor, tem a possibilidade
de experimentar a vida académica, nio apenas como aluno, mas também como
formador. Ademais, os alunos que necessitam desse apoio e o buscam tém a
chance de ampliar suas capacidades linguisticas, visto que esse desenvolvimento
os auxiliard, também, na permanéncia no curso, ja que 0s textos tedricos
passardo a fazer parte de suas vidas académicas.

2. MATERIAL E METODO

Ao longo de todo o semestre letivo, foram feitas, pela monitora, pesquisas,
leituras e resumos dos textos referentes a disciplina Introdugao aos Estudos
da Linguagem, como também estudos paralelos sobre o desenvolvimento das
competéncias textuais. Além disso, foram realizadas atividades de corre¢io
de exercicios propostos pelo professor em sala de aula.

Com relagao ao planejamento e a preparagao, com o fim de contribuir
para o desenvolvimento das competéncias comunicativas dos alunos, tiveram
por objetivo dar condi¢des a monitora de preparar-se teoricamente para, em
seguida, elaborar e promover atividades praticas que seriam executadas pelos
alunos. Deste modo, foram realizados estudos sobre os géneros académicos
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mais exigidos nos primeiros periodos dos cursos, tais como fichamento,
resumo e resenha descritiva. Foram lidos textos como os de Andrade (2006),
Jacobini (2006), Leite (2009), Machado (2004) e Savioli; Fiorin (1993), os
quais serviram de base para a preparagdo de diversas atividades: exercicios
de retextualizacdo, produ¢iao de fichamentos com ou sem transcri¢do literal,
a elaboragao de textos parafrasticos, além da escrita de resumos e resenhas
descritivas.

Em Leite (2009), a autora destaca as dificuldades apresentadas pelos
estudantes no que tange a compreensao de certos géneros do discurso, além
de enfatizar a necessidade de se trabalhar com os textos académicos a partir
da perspectiva dos géneros:

Compreender o resumo como género permitird ao leitor/escritor
posicionar-se adequadamente diante da tarefa de resumir porque os
resumos devem ter forma e contetido que se adaptem perfeitamente
aos fins aos quais se prestam. Saber que o texto-fonte (o texto a ser
resumido) é um exemplar de um determinado género discursivo
permitira ao leitor/escritor fazer uma leitura compreensiva e eficaz
e, consequentemente, produzir um resumo fiel as ideias do texto
lido. Desse modo, evidenciamos que estdo diretamente envolvidas
no processo de resumir as habilidades de leitura e de escrita (LEITE,
2009, p. 8, grifos da autora).

A clareza dessas concepcoes, pelo monitor, reforca o embasamento
teOrico necessario para auxiliar os alunos atendidos pela monitoria. Percebe-
se, também, que se faz essencial, durante esse exercicio, pesquisas dos
diversos géneros textuais, uma vez que, reforcam suas proprias competéncias
de leitura e escrita. Segundo essa mesma autora, “O estudo, porém, é o Gnico
meio de solucionar todos os problemas relacionados a leitura e a producao
de resumos" (LEITE, 2009, p. 62) e também dos outros géneros do discurso.

Desse modo, no que diz respeito ao embasamento teérico para os
atendimentos prestados aos alunos com relacio a suas dificuldades em
relagdo aos temas, nogoes e conceitos abordados na disciplina, houve uma
preparagdo da monitora através da realizagdo de leituras e, em especial, da
produ¢ao de fichamentos e resumos de textos indicados pela professora a
turma ou a monitora como leitura complementar.

Dentre os resumos realizados, pode ser citado, a titulo de ilustracio,
um que foi produzido a partir da secdo “Uma breve historia do estudo da
linguagem”, contida no capitulo Linguagem, Lingua e Linguistica de Petter
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(2002), do livro Introducdo a Linguistica, organizado por Fiorin (2002).
Esse mesmo resumo foi redigido pelos alunos em sala de aula, corrigido pelo
monitor e revisado pela professora da disciplina. Nesse texto, segundo Petter
(2002, p. 12), “O interesse pela linguagem é muito antigo [...]. Remontam
ao século VI a.C os primeiros estudos [...]”. As razdes que incitaram esses
estudos, inicialmente, foram, segundo a autora, para que textos sagrados dos
hindus ndo sofressem alteragdes no percurso da historia. A autora faz um
relato do modo como diversos povos e estudiosos abordaram a linguagem.
Ela cita os gregos Platao e Aristoteles e o latino Varrdo, com seu esfor¢o
em definir gramatica como ciéncia e arte. Na Idade Média viam a estrutura
gramatical como una e universal. Em outro momento da histéria, sobressaiu
o método historico comparativo. Esse método, segundo ela, foi

instrumento importante para o florescimento das gramadticas
comparadas e da Lingiiistica Historica |[...] O estudo comparado
das linguas vai evidenciar o fato de que as linguas se transformam
com o tempo, independente da vontade dos homens, seguindo uma
necessidade propria da lingua e manifestando-se de forma regular
(PETTER, 2002, p. 12, grifo da autora).

Dando continuidade ao histérico sobre os estudos da linguagem, a
autora chega ao século XX e aos estudos de Saussure, com a publicacio
do Curso de Linguistica geral, o que, segundo ela, da um carater cientifico
a abordagem da linguagem. Conforme a linguista, a partir desse momento
“O trabalho cientifico consiste em observar e descrever os fatos a partir de
determinados pressupostos tedricos formulados pela Lingiiistica” (PETTER,
2002, p. 13). Assim o linguista, por meio de um quadro tedrico especifico, tera
a orientagdo para aproximar-se dos fatos da linguagem, podendo observar
diferentes possibilidades de descri¢ao e explicacio.

Quanto a elaboracdo desse resumo pelos discentes, pudemos constatar a
dificuldade de alguns alunos, no que diz respeito a estruturacdo do referido
género, como sintetizar as informag¢des demostrando a compreensdo delas
e da propria teoria abordada, outros se limitaram em fazer transcri¢oes da
se¢do, um aluno apresentou uma producio textual indiferente ao contetdo
teorico. Além dessas observacoes, foram evidenciados desvios da norma-
padrdo da Lingua Portuguesa relativos a concordancia verbal e nominal,
a acentuacdo, a pontuacdo e a ortografia. Problemas que favorecem a falta
de coesdao e coeréncia textual e colaboram para a ndo compreensdo da
mensagem transmitida. Desse modo, torna-se evidente que tais fatores podem
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interferir no processo de leitura e escrita dos alunos e, consequentemente, no
entendimento do futuro leitor do resumo elaborado.

Outro texto amplamente trabalhado foi o de Petter (2002), para quem
“[...] a linguagem é relativamente autonoma; como expressao de emogoes,
ideias, propositos, no entanto, ela é orientada pela visdo de mundo, pelas
injuncoes da realidade social, historica e cultural do falante” (PETTER, 2002,
p. 11). Com base neste texto, estudou-se a oposi¢do que se pode estabelecer
entre os pontos de vista descritivo e normativo adotados pela Linguistica e
pela Gramatica normativa, respectivamente. A partir da leitura de um outro
autor, Pietroforte (2002), teve—se acesso aos estudos saussurianos, os quais
concebem a Lingua como objeto de estudo da Linguistica, propondo que a
realizagao de seu estudo se dé por meio daquilo que denominou dicotomias.
Conforme destaca Pietroforte (2002, p. 77), “embora nao haja mencio ao
termo dicotomias no texto do Curso, é assim que se costuma chamar os
quatro pares de conceito, que fazem uma sintese das propostas de Saussure
para a criacdo de um novo objeto tedrico para a Linguistica.” Outro tema
abordado por este autor diz respeito a nog¢io de norma desenvolvida por
Coseriu, que define a lingua como um “[...] sistema articulado com suas
normas, ou seja, com suas variantes linguisticas” (PIETROFORTE, 2002, p.
92).

Além dos textos constantes da bibliografia da disciplina, também foram
feitas pesquisas em outras fontes para uma maior compreensio dos contetidos
compreendidos na disciplina, dentre elas, o livro “Para compreender
Saussure” de Carvalho (2000), o qual se refere a linguistica como objeto
cientifico da linguagem, descrevendo suas fases antes de ser considerada
como tal, sendo elas: filosofica, referindo-se a origem da linguagem e seus
precursores, 0s gregos, ao ponto de se afirmar que as raizes do pensamento
linguistico ocidental estdo, profundamente, arraigadas na Grécia Antiga;
filologica, surgida na Alexandria em torno do século II a.C, definida
como estudo da elucidagio de textos, além de ser voltada a Morfologia, a
Sintaxe e a Fonética; e Historico-Comparativa, iniciada com a descoberta
do Sanscrito por volta de 1786 e 1816, cuja finalidade era identificar as
relagdes de parentesco entre o latim, o grego, as linguas germanicas, eslavas
e célticas com a antiga lingua da India. Destaca-se, também, nessa fase,
Franz Bopp (1791-1867), considerado o fundador da Linguistica Historica.
Carvalho (2000), nessa obra, reflete sobre a teoria Linguistica de uma
forma geral, ressaltando a comparacdo entre as abordagens de Coseriu e
Saussure quanto a tricotomia lingua/norma/fala e a dicotomia lingua/fala,
respectivamente, abordando detalhadamente as dicotomias saussurianas:
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lingua X fala, diacronia X sincronia, significante X significado, paradigma
X sintagma, como as variantes linguisticas estudadas a partir da nocao de
norma proposta por Coseriu. Entre elas, as diatopicas, as quais se referem as
variantes regionais e as diastraticas, relativas as variantes sociais. Segundo
Carvalho (2000), apesar da insercao do conceito de norma desenvolvido por
Coseriu aos estudos linguisticos

¢ reconhecidamente incontestivel o valor da famosa
distincdo saussuriana entre langue e parole para a linguistica
contemporanea. Sua primeira dicotomia, investida de verdadeiro
valor epistemolodgico é e serd sempre um fundamento da ciéncia
linguistica. (CARVALHO, 2000, p. 16).

Como foi adiantado, as resolucoes das atividades oferecidas em
sala, corrigidas pela monitora serviram para melhor aprofundamento do
conteudo e, também, favoreceram uma maior interacio do professor com
os alunos, para um futuro atendimento deles. A titulo de exemplo, podemos
citar atividades relacionadas as abordagens prescritiva e normativa, sobre a
dicotomialingua e fala,e a respeito das fun¢oes da linguagem. Para a realizagio
dessa correcao, alias, foi necessario o estudo do texto “A linguagem humana:
do mito a ciéncia”, de Fiorin (2013). Segundo ele: “A linguagem humana
¢ a capacidade especifica da espécie humana de se comunicar por meio de
signos” (FIORIN, 2013, p. 13), respondendo a uma necessidade propria do
ser humano de comunicar-se. Segundo o autor, ela produz sentidos varios e
se manifesta de diferentes maneiras, assumindo, portanto, funcoes diversas.

Para se fazer entender, o autor faz uma série de analises, demonstrando
para que serve a linguagem, isto €, suas variadas fun¢oes, tais como interpretar
a realidade, promover a interagao, possibilitar a busca de informagoes,
promover o convencimento do interlocutor por meio da argumentagio,
chegando a seguinte conclusio:

Depois de analisar todas as func¢oes da linguagem, compreende-
se por que ela é onipresente. Sem ela, ndo se pode estruturar o
mundo do trabalho, pois é ela que permite a cooperacao entre
os homens e a troca de informagoes e de experiéncias. Sem ela
0 homem nio pode conhecer-se nem conhecer o0 mundo. Sem
ela ndo se exerce a cidadania, porque os eleitores nio podem
conhecer o mundo. Sem ela nio se pode aprender, sem ela ndo se
podem expressar os sentimentos, sem ela nao se podem imaginar
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outras realidades, sem ela ndo se constroem as utopias e os
sonhos. Sem ela... Sem ela... Sem ela... (FIORIN, 2013, p. 32)

Dessa forma, o estudo de textos tedricos e a pratica de analises sobre
os conteudos foram praticas frequentes e imprescindiveis para o éxito do
exercicio da monitoria da disciplina Introducdo aos Estudos da Linguagem,
além do que enriqueceram os conhecimentos da monitora, e, por conseguinte,
possibilitaram o auxilio ao aluno atendido, ja que, por meio desses estudos,
pode-se perceber a complexidade dos conteidos abordados na referida
disciplina, os quais sdo essenciais para o entendimento de nog¢des relativas a
linguagem.

Para a realizacdo desse trabalho, os alunos atendidos pela monitoria
fizeram leituras e resolveram exercicios elaborados a partir dos textos
especificos da disciplina que estio no plano de curso e, juntamente com
a monitora, puderam sanar algumas duvidas, bem como resolveram os
exercicios oferecidos em sala de aula como modo de verificagao da apreensio
das discussoes.

Além disso, a monitora auxiliou a professora no processo de verificagao
de aprendizagem, por meio da correcio de resumos e outras atividades
produzidas pelos alunos e, ainda, acompanhou e orientou os discentes em
eventos académicos dentro da Regional Cataldo, como o lancamento de
livros de professores da propria Universidade.

Durante os encontros com a orientadora, houve a possibilidade de
realizar reflexdes e, também, discussoes sobre as dificuldades encontradas
pelos alunos matriculados na disciplina bem como pela prépria monitora,
no que tange a compreensao do contetido abordado e suas implicacbes para
0 processo ensino-aprendizagem.

3. RESULTADOS E DISCUSSOES

Durante o exercicio da monitoria, como forma de preparacio da monitora,
foram lidos os textos trabalhados pelo professor em sala de aula e, também
extracurriculares, além da resolucdo das atividades propostas por ele. Encontros
entre o professor e a monitora foram realizados semanalmente, assim, além
da interacdo proporcionada por tal acontecimento, houve a oportunidade de
discutir o contetdo e solucionar duvidas, visto que ficou clara a necessidade
do empenho da monitora e o engajamento do professor com o trabalho, uma
vez que esse contato favorece maior seguranca e aperfeicoamento no éxito
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da monitoria. A partir dessa interagdo, a monitora teve a oportunidade de
aprimorar seus conhecimentos e se preparar para o exercicio da monitoria,
sem contar que esse trabalho é uma forma de despertar o desejo em relacdo a
docéncia como uma futura pratica profissional, ja que essa estd vinculada ao
desenvolvimento do ensino e a pratica da pesquisa, fundamental a pratica do
professor. Com isso, estamos de acordo com autores como Ilari (1992), que
defende a importancia da linguistica para o futuro professor de portugués. No
entanto, fazemos a ressalva de que sejam realizadas atividades de pesquisa que
se vinculem mais diretamente aos fazeres cotidianos dos professores de Lingua,
pois € preciso que se faga da pesquisa o modo, por exceléncia, de se pensar e
direcionar a nossa pratica escolar.

O atendimento da monitoria, realizado em horarios diversos, distribuidos
durante a semana, trouxe conquistas para alguns alunos, pois além de serem
aprovados na disciplina, sentiram-se incentivados a permanecer no curso,
possibilitando-lhes a oportunidade de aprofundar em seus estudos. As corre¢oes
das atividades realizadas pela monitora, sob orientagdo da professora, pode
despertar nos alunos, da referida disciplina, a necessidade de um maior
comprometimento com a leitura e compreensdo dos géneros académicos e,
consequentemente, de suas produgdes textuais.

No que diz respeito a adequagiao de horarios para serem realizados os
encontros de atendimento dos alunos pela monitora, algumas dificuldades
foram encontradas, pois os atendidos trabalhavam o dia todo, uma das alunas
trabalhava e residia em outro municipio e justamente essa aluna ndo conseguiu
alcangar seu objetivo, que era ser aprovada na disciplina. Por isso, fizeram-
se necessarios reajustes nesses horarios ao longo do semestre, até mesmo
aproveitamento de horario sem aula da monitora para prover esse atendimento,
remanejando, assim, a carga horaria.

Pode-se perceber que alguns graduandos mostraram-se interessados
devido as suas participacoes nos atendimentos da monitoria e, assim, puderam
ser auxiliados na compreensio da disciplina. Discentes, os quais demonstravam
acentuada dificuldade em leitura, interpretacdo, no que se refere aos textos
académicos, conseguiram avangos em seus estudos. Dessa maneira, essas
atividades realizadas fora da sala de aula trouxeram conquistas para eles, até
mesmo contribuiram para o sucesso em outras disciplinas do proprio curso.
Verifica-se, contudo, que o trabalho da monitoria ainda nido é considerado
importante para muitos graduandos, seja por falta de conhecimento ou mesmo
desvalorizacao por parte dos proprios alunos, causando uma certa desilusao
a monitora, visto que esse se prepara com muito empenho para realizag¢do
desse trabalho. E importante destacar que a monitora tem a oportunidade
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de desenvolver habilidades relativas a docéncia, de forma enriquecedora,
propiciando experiéncia académica, também podendo aplicar-se ao
conhecimento da disciplina especifica, dado que sao necessarias pesquisas de
outras fontes, além das recomendadas pelo professor da disciplina para auxiliar
no processo ensino-aprendizagem. Afora, o contato pessoal tanto com o corpo
docente quanto discente, o qual incentiva e fortalece, dessa maneira, a vocagao
académica.

4. CONCLUSAO

Percebe-se, a partir do trabalho realizado pela monitoria e dos objetivos
alcangados, o quanto importante é esse exercicio realizado no ambiente
académico. Uma vez que o monitor, além de auxiliar seus colegas em suas
dificuldades de apreensio dos conteudos discutidos na disciplina, no caso
Introducdo aos Estudos da Linguagem, tem a oportunidade de vivenciar a
experiéncia académica, seja experimentando as alegrias ou mesmo os dissabores
da carreira de formador, ja nos periodos iniciais de sua graduacio.

Por meio do trabalho com a monitoria, torna-se evidente o quio essencial
¢ uma educacdo que tenha compromisso com o exercicio da cidadania, a qual
deve criar condigdes para que o aluno possa desenvolver sua competéncia
textual, dando-lhe garantias de uma maior possibilidade de inser¢ao nas praticas
comunicativas. Um dos aspectos da competéncia textual fundamental em nossa
sociedade € a capacidade do sujeito de compreender a lingua de modo variado,
para produzir diferentes efeitos de sentido e adequar seu texto a diferentes
situacOes de interlocuc¢do seja na fala, seja na escrita. Por isso, fica claro a
importancia de serem contemplada nas atividades de ensino propostas pelos
professores de lingua portuguesa dos diversos niveis de ensino, a multiplicidade
de géneros textuais, posto que textos pertencentes a géneros diversificados se
organizam de forma diferente, com estruturas e caracteristicas particulares.
Assim, fica evidente a importancia de tais formadores buscarem estratégias de
ensino voltadas, também, para esse desenvolvimento textual, ja que nao ha uma
interpretacdo unica a ser aperfei¢coada nas salas de aula.

Tanto a compreensdo oral e escrita, como a producdo oral e escrita de
textos relacionados a géneros diversos, depreendem o desenvolvimento de
varias capacidades que precisam ser destacadas nas situacdes de ensino. E
a partir do desenvolvimento dessas competéncias textuais dos alunos que a
escola, em todos os niveis de ensino, deve planejar suas atividades curriculares
no que concerne ao ensino-aprendizagem da leitura e da escrita. Desse modo, os
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discentes poderdo adentrar na Universidade, amparados por essa competéncia,
aptos para alcancarem seus objetivos e se tornarem formadores ou mesmo
continuarem se especializando. Além do mais, serdo respaldados pelo trabalho
realizado pela monitoria académica, a qual contribui para o desenvolvimento,
a permanéncia e a conclusido do tao desejado curso universitario.
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Title: Introduction to language studies: a reflection about the
academic tutoring

Abstract

This article is the result of an experience developed in the first semester o f
2014, refering to activities of academic monitoring carried out in the discipline
of Introduction to the Language Studies in the Language degree course
of Portuguese and English. The objectives to be achieved with the activities
performed during the monitoring were several, amongst them, the assistance
to the student with issues in relation to reading comprehension in the texts
indicated by the bibliography in the discipline; the support to the student with
the intention of assisting during the comprehension of academic texts, beyond
the development of the monitor or the student on its textual proficiency and
its theoretical knowledge of the fundamental themes in the area of Linguistics
studies. Basing in the obtained results, it’s possible to realize that the students
show themselves motivated in participating in the monitoring attendance, in
special in periods close to the evaluative activities. We conclude, also, based in
the experience of monitoring, which is necessary an education more committed
with the development in the textual competences, as we verified the struggle
in many students with the reading and writing of texts. To emphasize that
the extra classes activities in our evaluation provided our students important
achievements, collaborating with the continuing and deepening their studies in
the University. It’s important to emphasize that this activity in the monitoring
works as a valuable incentive to the monitor, in obtainment of experience as a
teacher, contributing and motivating the academic carrer.

Keywords: Textual competences; Teaching experience; Academic Monitoring.
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