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RESUMO

Buscar-se-a no presente artigo, investigar as relagdes entre memorias, afetos e (paixdes)
presentes no livro Aula de Inglés 2006, da escritora brasileira Lygia Bojunga.
Outrossim, averiguar a importancia da memoria na constru¢ao da narrativa. O Método
de pesquisa utilizado: leitura e analise do texto literario, com base nas teorias sobre
memoria.
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No principio era o verbo. Na sequéncia a memoria. Para que o verbo ndo caisse
em esquecimento, ele necessitava de um auxilio: a memoéria. A humanidade e sua
necessidade tanto individual quanto coletiva de conservar, arquivar, guardar memorias.
Desse modo, a investiga¢do acerca da memoria remete a longinquo tempo. As diferentes
areas do saber a investigam como por exemplo: a psicologia, a sociologia, a historia, a
filosofia, o direito, as ciéncias humanas, etc. refor¢ando a ideia da importancia de
pesquisa académica sobre a temdtica da memoria, assim como sua validade dentro do
contexto contemporaneo.

No tocante a filosofia, os estudos e sistematizagdes tedricas sobre a memoria
iniciam-se na Grécia e prosseguem até a atualidade. Platdo utilizou a metafora da cera:
Mnemosine para explicar o funcionamento da memoria. Para o filésofo, a memoria pode
variar de um individuo a outro, porém ela faz parte de todos os individuos. Lembrar
remete a metafora da cera: uma relagdo entre o que foi percebido e o que foi gravado na
memoria. A memoria estd relacionada com a alma.

No entanto, para Aristoteles, posterior a Platdo, a memoria necessita de
materialidade para que possa produzir imagens e dessa forma: sentidos. Tanto Platdo
quanto Aristoteles defendem a caracteristica armazenadora, arquivadora da memoria.
Distanciando-a de aura mitica que outros a atribuiam.

Aristoteles afirma:

A memoria, entdo, ndo ¢ nem sensagdo nem julgamento, mas ¢ um
estado ou qualidade (afeicdo, afeto) de um deles, quando o tempo ja
passou. ... Toda memoria, entdo, implica a passagem do tempo.
Portanto s6 as criaturas vivas que sdo conscientes do tempo podem
lembrar, e elas fazem isso com aquela parte que ¢ consciente do
tempo. (ARISTOTELES, 1986, p. 291).

Nesse pequeno recorte, sobre uma possivel génese da memoria se faz necessario
recorrer ao filosofo, Santo Agostinho, que se dedicou a investigacdo e em consequéncia,
teorizou acerca da memoria, ao redigir suas famosas  confissdes



X1 SEMINARIO DE PESQUISA EM CIENCIAS HUMANAS — SEPECH
Humanidades, Estado e desafios diddtico-cientificos
Londrina, 27 a 29 de julho de 2016

Eis-me nos campos da minha memoria, nos seus antros e cavernas
sem numero, repletas, ao infinito, de toda a espécie de coisas que l&
estdo gravadas, ou por imagens, COmMoO 0S COrpos, ou por si mesmas,
como as ciéncias e as artes, ou, entdo, por ndo sei que nogdes e sinais,
como os movimentos da alma, os quais, ainda quando a ndo agitam, se
enraizam na memoria. (X, 17.26). [...]. Transporei, entdo, esta forca da
minha natureza, subindo por degraus até Aquele que me criou. Chego
aos campos e vastos palacios da memoria onde estdo tesouros de
inumeraveis imagens trazidas por percepcdes de toda espécie.
(AGOSTINHO X, 8. 12).

Outro filoésofo, escolhido para fazer parte desse recorte sobre a génese da
memoria: ¢ Friedrich Nietzsche. O alemao, afirma que ¢ impossivel que os homens
vivam sem recordar, visto que, os costumes estdo permeados de regras que sdo
transmitidas as futuras geracdes pela memoria, pelo ato de recordar.

E valido acrescentar, a presente sintese de uma origem da memoria, redigida
aqui, que na antiguidade classica grega a memoria estava relacionada ao misticismo.
Jean Pierre Vernant, estudioso da historia grega, analisa a transformagdo que o sentido
da memoria sofreu no decorrer do tempo. De inicio mistico, posteriormente o seu
contrario. A memoria ndo poderia mais ser explicada, através da mitologia:

Em uma série de documentos, de data, de origem e de alcance muito
diversos, mas de orientagdo igualmente “mistica”, encontramos o par
Memoria-Esquecimento, dessa vez no centro de uma doutrina de
reencarnacdo das almas. No contexto destes mitos escatologicos
Mnemosyne transformou-se. Nao ¢ mais aquela que canta o passado
primordial e a génese do cosmo. Forga da qual depende o destino das
almas ap6s a morte, ela estd ligada daqui em diante a historia mitica
dos individuos, aos avatares das suas encarnacdes sucessivas. Do
mesmo modo, ndo ¢ mais o segredo das origens que ela oferece as
criaturas mortais, mas o meio de atingir o fim do tempo, de colocar
um termo no ciclo das geracdes. [...] A transposicdo de Mnemosyne do
plano da cosmologia ao da escatologia modifica todo o equilibrio dos
mitos de memorias; se conservam os temas e os simbolos antigos,
transformam profundamente o seu sentido (VERNANT, 1973, p. 80,
grifos do autor).

A memoria possui a capacidade de armazenamento, que, sob alguns aspectos,
adestra o homem, no que diz respeito aos seus instintos, de acordo com Nietzsche.
Aqui, ndo serd realizado um estudo aprofundado sobre essa questdo, visto que, o
objetivo desse artigo, desemboca em uma proposta de leitura ou analise de um texto de
literatura. Entretanto, considerou-se pertinente, uma pequena sintese de pontos
relevantes a questdo da memoria e a filosofia.

O filésofo, defende que o esquecimento (o ato de esquecer) € um ponto essencial
para que o homem logre uma melhora em sua satde emocional (no sentido psicoldgico):
Nietzsche em Genealogia da Moral, afirma:
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O fato de que este problema esteja em grande parte resolvido deve
parecer ainda mais notavel para quem sabe apreciar plenamente a
for¢a que atua de modo contrario, a do esquecimento. Esquecer ndo ¢

uma simples vis inertiae [forca inercial], como creem os superficiais,
mas uma forga inibidora ativa, positiva no mais rigoroso sentido,
gracas a qual o que é por nos experimentado, vivenciado, em nos
acolhido, ndo penetra mais em nossa consciéncia, no estado de
digestdo [...] — eis a utilidade do esquecimento, ativo, como disse,
espécie de guardido da porta, de zelador da ordem psiquica, da paz, da
etiqueta: com o que logo se vé que ndo poderia haver felicidade,
jovialidade, esperanca, orgulho, presente, sem o esquecimento. (1998,
p. 29, grifo do autor)

A sintese apresentada, sobre uma, dentre as possiveis géneses da memoria,
dentro da historia da filosofia. Entretanto, o presente artigo possui como foco as
relacdes ou as possiveis relagdes entre literatura e memoria, assim como exequiveis
interpretagdes com base nela.

A literatura e a memoria passeiam juntas desde muito tempo. Da poesia época,
da era helenista classica, as biografias e autobiograficas, que estdo sendo langadas no
mercado editorial, atualmente. Os exemplares literarios sdo diversos, e ha visivel
aumento de escritos que versam sobre memorias e suas vertentes.

Os seres humanos possuem necessidade de narrar memorias, tanto individuais
quanto coletivas. Halbwachs, sistematizou conceitos a respeito da memoria coletiva e
individual: “[...]dirlamos que cada memoria individual ¢ um ponto de vista sobre a
memoria coletiva, que este ponto de vista muda segundo o lugar que ali ocupo e que
esse mesmo lugar muda segundo as relagdes que mantenho com outros ambientes
(HALBWACHS, 2006, p. 69).

Os temas relacionados a memoria dentro da literatura podem incluir:
elucubragdes no que concerne desempenho da mesma junto a imagina¢do e o fazer
literario, relato de memorias individuais, traumas, memorias coletivas, a necessidade de
preservagdo da memoria e o esquecimento dentre inimeros outros.

Henri Bergson, filosofo francés, pesquisou questdes relativas a memorias.
Associou memoéria a no¢ao de percepcao:

A memoria, praticamente inseparavel da percepgdo, intercala o
passado no presente, condensa também, numa intuicdo Unica,
momentos multiplos da duracdo e, assim, por sua dupla operagdo, faz
com que de fato percebamos a matéria em nds, enquanto de direito a
percebemos nela (BERGSON, 2002, p. 77).

A importancia e pertinéncia dos estudos de Bergson ¢é corroborada por Le Goff,
historiador e intelectual francés, em sua extensa sistematizagdo sobre a historia ¢ a
memoria:

Para voltar & memoria social, as convulsdes que se vdo conhecer no
século XX foram, parece, preparadas pela expansdo da memoria no
campo da filosofia e da literatura. Em 1896 Bergson publica Matiére
et Mémoire. Considera central a no¢do de "imagem", na encruzilhada
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da memoria e da percep¢do. No termo de uma longa andlise das
deficiéncias da memoria (amnésia da linguagem ou afasia) descobre,
sob uma memoria superficial, andnima, assimildvel ao héabito, uma
memoria profunda, pessoal, "pura", que ndo ¢ analisavel em termos de

“coisas”, mas de "progresso". Esta teoria que realca os lacos da
memoéria com o espirito, sendo com a alma, tem uma grande
influéncia na literatura. Marca o ciclo narrativo de Marcel Proust, A la
recherche du temps perdu (1913-27). Nasceu uma nova memoria
romanesca, a recolocar na cadeia "mito-historia-romance". (LE GOFF,
1990, p. 247, aspas e grifos do autor).

O livro que sera analisado nesse trabalho, intitula-se Aula de inglés, 2006 da
escritora brasileira Lygia Bojunga. Essa obra, por ser mais recente na produgdo
bibliografica da autora, ndo consta de muitos estudos e analises. Lygia Bojunga
publicou o primeiro livro em 1972, intitulado Os Colegas. Esse livro ¢ considerado pela
critica literaria especializada, como destinado ao publico infantil. Apos o primeiro livro,
a autora escreveu mais vinte livros até o ano de 2009. Cronologicamente, a sua obra
possui visivel evolu¢do no que diz respeito a faixa etaria de publico leitor.

Os nove primeiros livros: Os colegas (1972), Angélica (1975), A bolsa amarela
(1976), A casa da madrinha (1978) e A corda bamba (1979), O Sofa Estampado (1980),
Tchau (1984), O Meu amigo Pintor (1987) e Nos Trés (1987); sdo catalogados e
destinados ao publico infantil. Sobre eles ¢ possivel encontrar abundantes estudos
(artigos, dissertacdes, teses), abarcando diversas teorias. Magalhdes, 1984, uma das
pioneiras em pesquisas e estudos referentes as obras de Lygia Bojunga, ressalta:

Na obra de Lygia Bojunga Nunes, a integragdo no contexto social
depende da construgdo da identidade; esta ndo ¢ uma dadiva pré-
moldada, mas uma conquista penosa através de um processo
psicossocial. Um aspecto ¢ indissociavel do outro, a interacdo na
sociedade ndo pode ocorrer independentemente do conhecimento e
assuncio de si mesmo (MAGALHAES, 1984, p. 146).

Sem embargo, os livros seguintes: LIVRO um encontro com Lygia Bojunga
(1988), Fazendo Ana Paz (1991), Paisagem (1992), Seis Vezes Lucas (1995), O Abrago
(1995), Feito a Mao (1996), A Cama (1999), Retratos de Carolina (2002), Aula de
Inglés (2006), Sapato de Salto (2006), e Dos Vinte 1 (2007) e Querida (2009) a
indicacdo de faixa etaria leitora, pode ser questionada devido, aos novos temas que
aborda, e configurag@o da narrativa.

No livro Dos Vinte 1 (2007), Bojunga comenta sobre seu processo de escrita € o
publico leitor:

[...] poucas vezes eu sei se 0 que eu escrevo € mais pra crianga, ¢ mais
pra adolescente, ou mais pra adulto. Digo poucas vezes porque sempre
achei que meus primeiros livros (Os Colegas e Angélica),
positivamente, eram para criangas, uma vez que escrevi os dois
tentando o tempo todo reconstituir o meu eu-crianga, querendo me
lembrar do que que eu fazia, do que que eu gostava, do que que eu
imaginava. Em outras palavras: procurei dirigir aqueles dois livros
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para o chamado mundo infantil. Mas, a partir do meu terceiro livro (A
bolsa amarela), meu processo criativo foi se modificando e mao
tardou a se transformar de tal maneira, que nunca mais consegui
distinguir na minha escrita uma inten¢do genuina de “querer alcancar”
esse ou aquele publico, essa ou aquela faixa etaria. E nunca mais

soube de antemdo o que que eu ia escrever. De repente surge a
necessidade de dar vida a uma personagem, a uma casa, a uma

paisagem. Mas a que que elas estdo destinadas é uma senhora
incdgnita pra mim. E s6 no trabalho de cada dia que elas comegam a
se definir, apontando episddios que vao construir a histéria que, um

dia, vai dar cara ao livro. (BOJUNGA, 2007, p. 15).

O ultimo livro langado por Bojunga, consta do ano de 2009, com o titulo de
Querida. A escritora ao ser questionada em entrevista, sobre a faixa etaria, de um
possivel leitor dessa obra, em especifico, afirma: "Talvez até possa ser. Depende da
crianca..."!. Marisa Lajolo e Regina Zilbermann pesquisadoras de literatura infanto
juvenil brasileira, afirmam:

As personagens dessa autora vivem, no limite, crises de identidade:
divididas entre a imagem que os outros tém delas e a auto-imagem que
irrompe de seu interior, manifestando-se através de desejos, sonhos e
viagens, os livros de Lygia registram o percurso do protagonista em
direcdo a posse plena de sua individualidade. (LAJOLO e
ZILBERMAN, 1985, p. 158).

Aula de Inglés 2006, de Bojunga traz como protagonista um professor de inglés
com aproximadamente sessenta anos de idade. O personagem ¢ apresentado como:
“Professor”, com p maitsculo, o livro ndo cita um nome proprio para designar esse
personagem. A outra protagonista possui nome proprio, € chama-se: Teresa Cristina,
uma jovem de dezenove anos, que durante dois anos, teve aulas de inglés com o
Professor. Essas aulas ocorreram duas vezes por semana, na residéncia do Professor.

Em certo momento da narrativa, Teresa Cristina, comunica ao Professor, que
realizara trabalho voluntario, para uma ONG (Organiza¢do ndo governamental), no
continente africano, na cidade de Mogambique.

A partir da comogdo causada pela decisdo de viagem e mudanca de Teresa
Cristina, o Professor inicia uma longa reflexdo em seu intimo, procurando avaliar
aspectos de sua vida, que ndo foram bem resolvidos, as acdes com as respectivas
consequéncias, a sua trajetoria de vida, as decisdes, que havia tomado até o momento, e
possiveis traumas sofridos. Ademais, examina seus sentimentos. Dessa forma, percebe-
se apaixonada por sua aluna.

O livro em andlise, encontra-se divido em duas partes: a primeira parte,
apresenta uma parte da historia do Professor, assim como a convivéncia entre ele e sua

Retirado do site oficial da escritora. Disponivel em:

<http://www.casalygiabojunga.com.br/pt/obras.html>. Acesso em: 10 jan. 2016.
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aluna Teresa Cristina. A segunda parte, a viagem do Professor para Londres, e os
acontecimentos resultantes dela.

No inicio da narrativa, o Professor busca em suas memorias, a razao ou motivo
pelo qual, exerce a profissdo de professor de inglés, até o presente momento: “Eu nunca

escolhi ser professor; eu nunca me pensei professor. Eu comecei a dar aulas de inglés
porque ndo estava mais conseguindo viver de fotografia.” (ADI, 2009, p. 12).?

Desse modo, Professor obtém seu sustento por meio das aulas de inglés que
leciona. Ao longo das aulas com Teresa Cristina, inicia um relacionamento amistoso
com ela. Por consequéncia, a aluna vislumbra no Professor, um amigo, alguém com
mais experiéncia de vida, e com potencial a ser seu confidente. Teresa Cristina revela ao
Professor: “— Eu ontem prometi ao senhor que ia contar por que que eu td indo
m’embora...” (ADI, 2009, p. 67).

O titulo do livro em discussdo, Aula de inglés, atenta a uma possivel sugestao,
que nesse texto narrativo, as aulas ndo se compdem unicamente em um modo de
aprender um novo idioma, ou novos conhecimentos de uma lingua estrangeira, de uma
forma prescritiva. Durante as aulas, conexdes humanas sdo criadas, pelo didlogo, ha
troca de experiéncias entre os seres envolvidos, lacos de afetos sdo formados durante
convivéncia com o outro, dessa forma, poderd haver maior compreensdo sobre o outro,
a alteridade. Teresa Cristina, confirma:

— Aula de inglés muita gente d4, mas aula assim feito o senhor me deu
esse tempo todo! Puxa vida, foi sorte demais que eu tive. Quantas
vezes eu cheguei aqui mal-humorada, distraida, apavorada, e o senhor
sempre tdo gentil, tdo sei 14! Dedicado; parecia que nem percebia
quando eu ndo prestava aten¢cdo. — Envolveu ainda mais a mao
aninhada do Professor. — Sabia que eu n@o vi o senhor olhar pro
relogio cuidando da hora da aula? Acho que se eu quisesse ficar aqui a
tarde inteira o senhor era capaz de nem dizer nada e ir tocando a aula
pra frente. Desse jeito, eu tinha mais é que aprender a falar inglés. —
As palavras faziam crescer a onda de ternura que tinha invadido
Teresa Cristina: agora era a outra mao que vinha refor¢ar o aconchego
em torno da mao do Professor... [...] O senhor foi sempre um ouvinte
tdo legal pra tudo que € coisa que deu desabafei... (ADI, 2009, p.
46/47).

A partir das aulas de inglés, o Professor e Teresa Cristina, constroem uma
relagdo de afetividade, um aprende com o outro. O Professor mais velho, narra suas
memorias a sua aluna. Teresa Cristiana, apresenta ao Professor o encantamento e
vivacidade advindos de sua juventude.

Outrossim, quando o Professor era crianca, e sua tia Penny lhe dava aulas de
inglés. Essas aulas, de igual modo, ndo eram de cunho unicamente prescritivo. Tia

* Todas as citagdes do livro “Aula de Inglés” referem-se a Bojunga, Lygia In: Aula de Inglés. Rio de
Janeiro: Casa Lygia Bojunga, 2009 e serdo seguidas, com nimero da pagina, ano e abreviacdo ADI.

1188



X1 SEMINARIO DE PESQUISA EM CIENCIAS HUMANAS — SEPECH
| Humanidades, Estado e desafios diddtico-cientificos
Londrina, 27 a 29 de julho de 2016

Penny enquanto ensinava, narrava histérias a seu aluno, que agora, adulto narra suas
memorias e historias para sua aluna. A aprendizagem que fica na memoria, além de um
novo idioma, corresponde a uma aprendizagem de cunho existencial, humano, no
sentido da formacao desses personagens. Os lagos afetivos permanecem na memoria.

O professor conta histdrias para Teresa Cristina, lembrancas de acontecimentos
j4 vivenciados, que recupera no presente, por meio da memoria. O filésofo Henri
Bergson, explana conceitos sobre memoria, assim como seus funcionamentos: “[...] a

memoria tem por fungdo primeira evocar todas as percepgdes passadas analogas a uma
percepcao presente, recordar-nos o que precedeu e o que seguiu, sugerindo-nos assim a
decisdo mais util”. (2002, p. 266). Pois, “[...] nossa memoria escolhe sucessivamente
diversas imagens analogas que lanca na dire¢ao da percep¢ao nova” (BERGSON, 2002,
p.116).

Trechos de memorias do Professor, sdo evocadas. Assim, o personagem
rememora paixdes outrora sentidas, € o que esses afetos e sentimentos lhe deixaram na
lembranga. Quando crianga, aos onze anos, esse personagem, apaixonou-se por uma tia,
chamada Penélope. Penélope era de naturalidade escocesa, veio conhecer o Brasil, terra
natal de seu falecido esposo. Foi sua tia Penélope, apelidada de Penny, quem lhe
ensinou o idioma inglés. Por ela sentiu sua primeira paixdo, que guardou em suas
memorias.

A paixdo infantil sentida pelo Professor, por sua Tia Penny, ¢ evidenciada no
seguinte fragmento do livro:

Pra confessar o amor dele pela Penélope (e nem apercebeu que ja
tinha comegado a pensar nela como Penélope) ainda tinha que esperar
muitos anos. Ele era crianga mas ndo era bobo: sabia muito bem que
gente grande sé leva sério esse negdcio de amor se o outro ¢ grande
também. (ADI, 2009, p. 31/32)

Com sessenta anos idade, o Professor apaixona-se por Teresa Cristina. Essa
afeicdo, sentimento tornou-se parte importante, de um certo modo, até fundamental
dentro de sua existéncia. O Professor confessa:

Mas, & medida que as tergas e quintas se sucediam, a minha surpresa
crescia ao sentir que, por tras da perfei¢do do seu rosto, de suas maos,
de seu corpo, pulsava uma emocdo tdo apaixonada quanto a revolta
que vocé sente pela teima do Brasil ndo distribuir melhor sua fartura.
Revolta que foi sempre um componente forte no encantamento que ja
faz tempo, eu reconhe¢o como grande amor. (ADI, 2009, p. 58)

Pela lembranca, da paixdo que sentiu por sua tia, o Professor percebe que no
presente, encontra-se apaixonado por Teresa Cristina. A memoria ¢ fundamental nesse
processo de reconhecimento de seus atuais sentimentos. Bergson, afirma que: “[...] a
memoria, isto €, uma sobrevivéncia das imagens passadas, estas imagens irdo misturar-
se constantemente a nossa percep¢do do presente e poderdo inclusive substitui-la”
(BERGSON, 2002, p, 72).

O Professor, durante sua viagem a Londres, busca em suas memorias, algum
evento passado de sua vida, em que tenha se deixado arrastar por um sentimento, ao
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ponto de sair de sua zona de conforto — zona essa, tdo cara ao professor — Constata que
em sua fase adulta, ¢ a primeira vez que a paixao o leva a cometer atos mais impulsivos.
O Professor reflete:

E ele se pergunta: que Professor ¢ esse que ndo da mais tempo ao
tempo? que ndo consegue mais esperar a poeira baixar, a emogao
serenar? que ndo sabe mais frear os impulsos que vdo um atras do
outro, empurrando ele, até fazer se apertar no cinto desta cadeira aqui
ndo avido? que Professor € esse, meu deus?! A medida que o avido

ganha altura, o Professor se estranha mais e mais e comeca a sentir
saudades do Professor que toda vida ele foi.” (ADI, 2009, p. 126)

Apods sua chegada na capital inglesa, o Professor sai em busca de Teresa
Cristina, consegue informagdes sobre o local em que ela esta, e a encontra em uma Ong
em Londres, visto que ela esta estagiando para conhecer o trabalho que fard em
Mogambique: “O olho do Professor estd grudado no relogio da parede. E hora da Teresa
Cristina aparecer ai na porta, ele pensa; e o coracdo acelera.” (ADI, 2009, p. 129)

Em seguida, de seu encontro com Teresa Cristina, e da rejei¢ao por ele sofrida, o
Professor fica imerso em tristeza e sentimento de soliddo: “[...] nunca na vida tinha
sentido tamanha exaustdo.” (ADI, 2009, p. 156)

Nesse ponto da narrativa, as memorias do professor serdo acionadas com maior
frequéncia. A memoria para recuperar lembrancas de afetos e paixdes do passado.
Bergson, explica como se d4 a formag¢ao da lembranga através da memoria:

Localizar uma lembranca ndo consiste também em inseri-la
mecanicamente entre outras lembrangas, mas em descrever, por uma
expansdo crescente da memoria em sua integralidade, um circulo
suficientemente amplo para que esse detalhe do passado ai apareca.
(BERGSON, 2002, p. 281)

Dessa forma, o Professor, se concentra em suas memorias: “[...] o Professor se
absorveu por completo num curioso exercicio de memoria [...]” (ADI, 2009, p. 160). O
termo “memoria” aparece reiteradas vezes na narrativa, em suas ultimas cinquenta
paginas: “Voltou também a curiosidade de localizar a cara na memodria.” (ADI, 161,
grifos meus), aqui hd uma metafora, pois, memoria ndo ¢ um ser vivente que possui um
rosto, que possa ser localizado. Nesse sentido, o personagem busca relembrar um fato
ocorrido guardado em suas memorias. Essa busca, essa rememoracdo, estd ligada
diretamente aos sentimentos, afetos e paixdes sentidos por ele.

O Professor, se esfor¢a para lembrar: “[...] no mesmo tempo o lampejo de
memoria, o Professor se viu olhando um cartdo postal.” (ADI, 161, grifos meus).
Bergson afirma: “Quanto mais me esfor¢o por recordar uma dor passada, tanto mais
tendo a experimentd-la realmente. Mas isso se compreende sem dificuldade, ja que o
progresso da lembranca consiste justamente, como diziamos, em se materializar. ”
(2002, p. 159)

Nas seguintes passagens do livro, trechos em que a memoria ¢ evidenciada,
corroborando a ideia da importdncia que a memoria e sus aspectos correspondentes,
possuem na constru¢cdo dessa narrativa: “[...] E ai se seguia um niimero que a memoria
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do professor ndo conseguia resgatar. (161); [...] O Professor foi tomado por tdo subito
interesse por aquele pedago de memoria... (162) [...]. Por mais que forgasse a memoria,
ndo conseguia se lembrar de mais nada do que dizia no cartdo. Em compensagdo, se
lembrou de, na época....(162); “[...] o Professor forcava a memoria pra pescar, no mar
de lembrangas de uma vida, o retrato mental da tia Penny. 163 [...] deu rédea solta pras
lembrangas do passado que teimavam em voltar. (ADI, 163/164, todos os grifos sdo
meus). ” Nos trechos citados, ha repeticao de 1éxico referente a memoria, em apenas trés
paginas do livro, reiterando o quanto essa tematica ¢ fundamental e se torna estratégia
textual para a constru¢do da narrativa.

Apos, esse trabalho com a memoria, o Professor, estd mais apto, para analisar,
fatos de seu passado, que de certa forma, o atrapalhavam em sua vida presente.
Em outro trecho do livro:

Mas eram as lembrangas de uma torta, de um bolo, de uma historia
contada que se mostravam com mais nitidez. Aparecia também com
clareza a tranca amarrada com uma fita amarela. Mas os tragos
fisiondmicos da tia Penny tinham se desmanchado ao sabor do tempo
e, pra ela ndo ficar assim sem cara, a memoria infligia em a ela a cara
de Teresa Cristina. (ADI., 2009, p. 163).

A memoria desse passado distante, estd ligada diretamente as afetividades,
emocdes, e paixdes, e precisou fazer uso de imagem para que tomasse forma, ou
pudesse vir a tona, no tempo presente. A memoria necessitou da imagem para criar
significado. Bergson, explica como se da essa relagcdo entre memdoria, tempo e formagao
de imagem:

O que chamo meu presente ¢ minha atitude em face do futuro
imediato, ¢ minha a¢do iminente. Meu presente € portanto
efetivamente sensorio-motor. De meu passado, apenas torna-se
imagem, e portanto sensacdo ao menos nascente, o que ¢ capaz de
colaborar com essa a¢do, de inserir-se nessa atitude, em uma palavra,
de tornar-se util; mas, tdo logo se transforma em imagem, o passado
deixa o estado de lembranga pura e se confunde com uma certa parte
de meu presente. A lembranca atualizada em imagem difere assim
profundamente dessa lembranga pura. A imagem ¢é um estado
presente, € s6 pode participar do passado através da lembranca da qual
ela saiu. A lembranga, ao contrario, impotente enquanto permanece
inatil, ndo se mistura com a sensagdo e ndo se vincula ao presente,
sendo portanto inextensiva. (BERGSON 2002, p. 164).

Apobs o resgate de suas memorias afetivas, o Professor visita sua tia Penny em
Londres. O livro ganha um tom todo afetivo e de cunho reflexivo. Permeado pelo
lirismo. O Professor conta a sua tia a paixdo que sentiu por ela. Sua tia, por sua vez,
relembra de parte de sua histdria, e a forma que escolheu construir sua vida. A nostalgia
se faz presente.
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No final do livro, ha dois epilogos. Bojunga esclarece o motivo, em um espaco
criado por ela mesma, uma espécie de conversa franca com seu leitor: Pra vocé que me
1€:

Aqui venho de novo, conversar contigo, neste espago que ¢ s6 nosso,
pra te contar que na etapa final deste meu trabalho fiquei sem saber
qual dos dois epilogos que eu tinha escrito pro livro eu devia escolher
pra encerrar Aula de inglés. Os dois fecham a histdria mais ou menos
da mesma maneira: j& um tempo razoavel decorrer desde a tltima
cena do livro e as feridas passionais abertas nos meus personagens

estdo praticamente cicatrizadas. [...] conclui que quem devia escolher
este ou aquele ¢ vocé. (ADI, 213/214.)

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

ARISTOTELES. Da meméria e da reminiscéncia. 1986.

BERGSON, Henri. Matéria e memoria. Sao Paulo: Martins Fontes, 2002.
BOJUNGA, Lygia. Aula de Inglés. Rio de Janeiro: Casa Lygia Bojunga, 2009.
_____.Dos Vinte e 1. Rio de Janeiro: Casa Lygia Bojunga, 2009.
HALBWACKS, Maurice. 4 Memoria Coletiva. Sdo Paulo: Centauro, 2006.

LAJOLO, Marisa; ZILBERMAN, Regina. Literatura infantil brasileira: Historia e
Historias. Sao Paulo: Atica, 1985.

LE GOFF, Jacques. Historia e Memoria. Sao Paulo: Unicamp, 1990.
MAGALHAES, Ligia Cademartori. Literatura infantil brasileira em formacio.
In: ZILBERMAN, Regina, MAGALHAES, Ligia Cademartori. Literatura infantil:

autoritarismo e emancipagdo. Sdo Paulo: Atica, 1984. (Colegdo Ensaios, 82).

NIETZSCHE, Friedrich. Genealogia da moral. Trad. Paulo César de
Souza. Sao Paulo: Companhia das Letras, 1998.

SANTO AGOSTINHO. Confissoes. In: Os pensadores. Sdo Paulo: Nova Cultural, 1984.
Livro X 7-26 (sobre memoria); Livro XI (sobre o homem e o tempo).

VERNANT, Jean-Pierre. Mito e pensamento entre os gregos. Sao Paulo: Difusdo

Européia do Livro, Ed. da Universidade de Sao Paulo, 1973.

1192



