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RESUMO

Este estudo objetiva refletir sobre o processo de educagdo e emancipacdo nos espagos
educacionais, tendo como embasamento teérico os fundamentos da Teoria Critica,
principalmente, com as discussdes em Adorno e Horkheimer. O estudo ¢ fruto das
reflexdes relacionadas ao Projeto de Pesquisa — “Industria Cultural, Educacdo e
Trabalho Docente na Primeira Infancia: da semiformagdo a emancipa¢do humana” da
Universidade Estadual de Londrina na qualidade de coordenadora. Nessa discussao,
percebe-se que os equivocos decorrentes das teorias modernas da pedagogia e da
educacdo tem influenciado as praticas educativas escolares, contribuindo efetivamente
para o aprisionamento intelectual e pedagdgico tanto dos profissionais quanto dos
alunos envolvidos. Destes equivocos, pode-se verificar a fragilidade do conceito de
educacdo e emancipagdo em que sdo destinados os trabalhos pedagogicos e escolares;
ainda, a crise da autoridade pedagdgica elucidada por Hannah Arendt em sua obra
“Entre o passado e o futuro”. Acredita-se, deste modo, que as inquietagdes
apresentadas neste texto suscitam-nos a repensar a escola e os conceitos de educacdo e
emancipa¢do tdo fragilmente utilizados nos discursos pedagogicos e, ainda, direcionar
nossas reflexdes para novos horizontes formativos voltados para a auto critica e auto
reflexdo, tendo como propodsito maior, o processo de emancipagdo humana.
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INTRODUCAO

O texto tem o propdsito de refletir acerca do processo de educacdo e
emancipa¢do nos espacgos formativos, tendo como fundamento a Teoria Critica em
Adorno e Horkheimer em didlogo as contribuicdes de Hannah Arendt com sua obra
“Entre o passado e o futuro”. O estudo ¢ fruto das reflexdes relacionadas ao Projeto de
Pesquisa — “Industria Cultural, Educagdo e Trabalho Docente na Primeira Infancia: da
semiformag¢do a emancipagdo humana” da Universidade Estadual de Londrina na
qualidade de coordenadora.

Ao refletir acerca dos espagos formativos contemporaneos voltados ao trabalho
educativo escolar, tem-se a preocupacdo acerca de como vem sendo constituido os
conceitos de educagdo, emancipacdo e autoridade pedagdgica. No que se refere aos
conceitos de educagdo e emancipagdo, ¢ notorio pensar que esses conceitos sao frutos de
um processo semiformativo, em que a educagdo ¢ reduzida ao pensamento sem reflexao
critica e que se adapta aos moldes da Industria Cultural. Esse modelo social e educativo
leva o individuo a abdicar, pelo processo de adaptacdo e aceitacdo humana, as
possibilidades de uma formacdo emancipatoria, a auto determinagdo e auto critica;
conformando-se aos padrdes sociais e econdmicos da sociedade vigente.
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No que se refere ao conceito de autoridade pedagogica, as contribuigdes de
Hannah Arendt (2003) s3o atuais e urgentes, uma vez que nos leva a pensar nos
equivocos de compreensao do proprio conceito, principalmente nos espacos formativos.
Esses equivocos sdo decorrentes da propria teoria moderna da pedagogia e educagdo
que influenciam significativamente as praticas educativas escolares, em que a crise da
autoridade pedagogica fragiliza a formacdo humana e o proprio processo de
aprendizagem e conhecimento na vida de criangas e adolescentes.

O conceito de autoridade pedagogica, segundo a autora, ora ¢ traduzido pelo
autoritarismo pedagdgico ou superioridade do adulto' com praticas educativas
cerceadoras do conhecimento; ora estd voltado ao processo de neutralizagio e
silenciamento formativo da razdo, com agdes sem intencionalidade e distantes do que
deveria ser o propdsito educacional com vistas a emancipacdo. Diante disso, o individuo
fica sujeitado a dominacdo, com a incapacidade de conquistar a autonomia intelectual
ou a emancipag¢do. O conhecimento, aliado a posse de modernos aparatos tecnolédgicos,
torna-se um dos propagadores da crise da autoridade quando, ao invés de libertar o
homem dos processos semiformativos, ao contrario, contribui para a transformacio do
homem em objeto da dominagio, fazendo-o refém da industria cultural® e dos processos
semiformativos.

Neste contexto, assistimos ao declinio da razdo e da autoridade pedagdgica
face ao mundo cada vez mais avan¢ado tecnologicamente. Pode-se ousar afirmar que a
autoridade foi recusada pelos adultos, sendo que estes, se recusam a assumir a
responsabilidade pelo mundo ao qual trouxeram as criangas. A propria autoridade
estabelecida no mundo moderno, sejam elas a autoridade paterna e pedagogica estdo
sendo sucumbindo aos ditames semiformativos a luz da Induastria Cultural e da
neutralizacdo da razdo. O que seria de responsabilidade para o homem moderno sobre a
vida da crianca, se perdeu, quando este se infantilizou frente a adaptagdo e ao
conformismo humano. O homem moderno, seduzido pelos fetiches da técnica e da
mercadoria, estd cada vez mais se eximindo de tal empreitada de autoridade.

Diante disso, a empreitada filos6fica no campo educativo estd em renovar
olhares, perspectivas e compreensdes que venham oferecer novos direcionamentos
pedagogicos voltados para uma formagao humana mais digna e autobnoma.

1. OS ESPACOS FORMATIVOS E A CRISE DA AUTORIDADE
PEDAGOGICA

Hannah Arendt (2013), no texto Que é Autoridade? aponta para a crise da
autoridade como movimento tipico do mundo moderno, relacionado historicamente a
perda da tradicdo, ou seja, a crise nos conceitos universais: autoridade e liberdade, que
para o mundo grego, eram sindnimos de responsabilidade e cuidado para com os valores
historicos e humanos. Seus estudos trazem implicag¢des significativas no campo da

1 Esse termo ¢ utilizado por Hannah Arendt no ensaio 4 Crise na Educagdo publicado em versdo alema em 1957 em
Fragwiirdige Traditionsbestinde im Politischen Denken der Gegenwart, Frankfurt.

2 Esse termo foi utilizado pela primeira vez, por Horkheimer ¢ Adorno, no ensaio, Industria Cultural: iluminismo
como sedugdo das massas, publicado em 1947, cuja expressao ¢ apontada por Adorno (1977) como uma cultura que
serve aos interesses do capitalismo, que a partir da revolucdo tecnoldgica redefine as condigdes de produgdo e
reprodugdo da cultura.

1417



X1 SEMINARIO DE PESQUISA EM CIENCIAS HUMANAS — SEPECH
Humanidades, Estado e desafios diddtico-cientificos
Londrina, 27 a 29 de julho de 2016

educagdo, dando uma atengdo especial ao ensino e ao papel da autoridade pedagogica
no trabalho educativo.

Arendt chama a aten¢do para a crise das autoridades tradicionais, concordando
que a crise constante da autoridade acompanha o desenvolvimento do mundo moderno
em nosso século, afetando as relagdes entre a autoridade familiar ¢ a pedagogica®. A
autora afirma que o fim da tradi¢@o que aconteceu com o advento da modernidade ndo ¢
especulacdo nem ¢ um juizo de valor, mas um fato politicamente palpavel. Com isso,
ela quer dizer que, com a modernidade, as comunidades politicas deixaram de ser
sustentadas pelos valores e costumes tradicionais’. A tradicdo perdeu o poder de
organizar e dar um sentido para a vida politica e comunitaria. Os valores tradicionais,
que antes reuniam os valores maximos da humanidade, perderam a validade objetiva e
foram desmascarados como parciais e ideologicos. Afirma, ainda, que o sintoma mais
significativo da crise, “pela sua profundeza e seriedade” ¢ ter se espalhado no campo
familiar, com a educacdo dos filhos, e na educag¢do, com os espagos formativos
(ARENDT, 2013 p.128).

A razdo, na medida em que se tornou critério para o exercicio do poder, perdeu
a sua dimensdao contemplativa, ¢ a sua autonomia, relacionada ao conhecimento e a
compreensdo do real, transformou-se em instrumento, em meio para submeté-lo e
controla-lo. Com a perda da tradigdo nao se perde o passado, mas se perde “o fio que
nos guiou com seguranga pelos vastos dominios do passado” (ARENDT, 2013 p.130).
A tradicdo, a despeito da erronea identificagdo com a religido ndo ¢ o passado, mas a
memoria, que resguarda a profundidade da existéncia humana. Sem memoria, sem
experiéncia, ndo ha consisténcia no desenvolvimento dos processos educacionais.
Somos ameagados pelo esquecimento e, mergulhados no calor irracional e acritico da
multiddo (ARENDT, 2013). Reina a ilusdo mediada por mecanismos sedutores da
industria cultural, conduzindo, nos sujeitos o desenvolvimento da personalidade voltada
a extraordinaria superficialidade do pensamento e sua incapacidade de desenvolver
experiéncia do pensar. Essa afirmativa de Arendt me faz pensar sobre o conceito de
“insossa sabedoria” utilizado por Adorno e Horkheimer em Dialética do Esclarecimento
(1985) ao se referir ao processo semiformativo e ou superficialidade do pensar.

A insossa sabedoria para a qual ndo ha nada de novo sob o sol, porque
todas as cartas do jogo sem-sentido ja teriam sido jogadas, porque
todos grandes pensamentos ja teriam sido pensados, porque as
descobertas possiveis poderiam ser projetadas de antemdo, e os
homens estariam for¢ados a assegurar a autoconservacdo pela
adaptacao.

Assim, a autora afirma que a autoridade desapareceu do mundo moderno em
funcdo de uma crise constante. Entretanto, a autora formula uma defini¢do do conceito
de autoridade que pode ser compreendido “a-historicamente”, ou seja, apesar de tal
conceito ter sido pensado sobre uma base de experiéncias historicas determinadas, ele
possui um conteudo, uma natureza e uma funcdo definidos, passiveis de serem

? Neste caso deter-nos-emos ao conceito de autoridade nos espagos educativos escolares.

4 O fim da tradi¢do com o surgimento da modernidade ¢ um tema recorrente em Arendt. Esta em seu livro Entre o
passado e o futuro, principalmente no prefacio intitulado “A quebra entre o passado e o futuro” e no capitulo “A
tradigdo e a época moderna” (ARENDT, 2013).
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compreendidos na atualidade, mesmo apesar do suposto fenomeno de desaparecimento
da autoridade do mundo moderno (ARENDT, 2013).

Em suas reflexdes, esclarece que nem autoridade ¢ compativel com tirania,
nem tradi¢do ¢ exatamente o mesmo que passado. Nesse sentido, a crise da autoridade
foi originariamente politica, com os movimentos politicos e as formas de governo
totalitarias surgidas durante a primeira metade do século XX. Entretanto, essa crise se
espalha também em areas pré-politicas, tais como a criacdo dos filhos e a educacgdo
“onde a autoridade no sentido mais lato sempre fora aceita como uma necessidade
natural” (ARENDT, 2013, p.128). A ruina “mais ou menos geral ¢ mais ou menos
dramatica de todas as autoridades tradicionais” foi o grande substrato possibilitador da
ocorréncia generalizada de governos totalitarios a partir do inicio deste século.

Além de dedicar-se a reflexdo sobre a crise da autoridade, Arendt procura
compreender como se estabelece uma autoridade legitima, e se essa legitimidade ndo
reside na violéncia e/ou na forga, ela também ndo reside na persuasdo, pois persuadir
implica que a relacdo se estabeleca numa esfera de igualdade, haja vista que a eficiéncia
da ordem se da pelo melhor argumento. Arendt acredita, desse modo, que uma relagdo
mediada pela violéncia angaria obediéncia, mas uma obediéncia por medo e ndo por
respeito ndo pode ser considerada como um projeto de autoridade e de educagdo. Sobre
esse ponto, podemos afirmar que, muitas vezes, cria-se uma cultura escolar do medo e
da punigdo, inibindo em criancas e alunos em geral a verdadeira consciéncia do que seja
autoridade.

Nesse sentido, Arendt procura esclarecer o conceito de autoridade
diferenciando-o de outras relagdes entre os individuos que implica obediéncia, como a
forca e a violéncia. De fato, busca as origens do conceito e sua utilizagdo com as
contribui¢des dos romanos, na tarefa de desvendar os equivocos de compreensao desse
conceito. Afirma a autora, que se a autoridade exigir obediéncia, entdo ela perdeu seu
sentido de autoridade. “Contudo a autoridade exclui a utilizacdo de meios externos de
coercdo; onde a forga ¢ usada, a autoridade em si fracassou” (ARENDT, 2013 p.129).

Aponta a crise da autoridade como pano de fundo para a transformagdo dos
movimentos politicos totalitarios do século XX. Neste contexto, a experiéncia totalitaria
produziu uma situagdo absolutamente nova, sem condi¢des de inteligibilidade a partir
dos padrdes tradicionais de compreensdo. A ideia de governo total era inerente a
eliminagdo da politica e o terror, 0 medo, o siléncio e a soliddo eram os sustentaculos
dessa tentativa de governo (ARENDT, 2013).

E necessario que nossos horizontes pedagégicos sejam ampliados, no intuito de
refletir a atual crise como um fendémeno social e politico e, ndo restritamente local,
fragmentado. Os adultos (sejam eles pais ou professores) estdo se negando a assumir a
responsabilidade de ensinar e orientar as criangas e jovens acerca do mundo e da
responsabilidade que as palavras e acdes humanas assumem. Diante disso, a fungdo da
escola ¢ ensinar as criangas como o mundo ¢, € ndo instrui-las na ‘arte de viver’. Sua
argumentacdo ¢ a favor da autoridade na sala de aula e sua visdo educativa ¢
assumidamente conservadora. Isso ndo quer dizer que ela defenda um professor
autoritario, tampouco ¢ favoravel a escola como um agente da manutengdo da ordem
estabelecida; ao contrario, a autora acreditava que a crianga desde seu inicio deve ser
apresentada ao mundo e estimulada a muda-lo pelo processo de educagdo e
emancipacdo que Adorno tao claramente defende.
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Diante disso, compreender a crise de autoridade elucidada por Hannah Arendt
abre novos horizontes pedagdgicos em favor de uma educagdo mais critica e
emancipatoria, a fim de encontrarmos fundamentos que possam ajudar a construir
conceitos teodricos e pedagdgicos com a qual se apontem possibilidades para a liberdade
humana e para a experiéncia critica do pensar.

Ora, ndo ¢ de se estranhar que a propria Arendt levante trés ideias basicas que
poderiam justificar essa “catastrofe” politica e educacional que ¢ a crise da autoridade.
Segundo a autora, a primeira ¢ que criaram-se uma sociologia de valorizacdo da
infancia e do ser crianga que lhe da o direito de assumir uma autonomia desde o inicio,
enquanto que, os adultos vdo desincumbidos por sua responsabilidade na educacdo e
orientacdo pedagogica para o exercicio do pensar e da consciéncia. Nesta 16gica de
pensamento, muitos profissionais envolvidos na educacdo acreditam que o papel dos
adultos deve entdo consistir em limitar-se a assistir a esse processo, ou seja, € 0 grupo
das criangas ele mesmo que detém a autoridade que vai permitir dizer a cada crianga o
que ela deve e ndo deve fazer. Nesse sentido, podemos dizer que o primeiro pressuposto
basico leva em conta somente o grupo, e ndo a crianga individual.

O segundo pressuposto basico estd relacionado ao ensino, pois este ¢
influenciado pelas contribuicdes modernas da psicologia e pelas doutrinas pragmaticas
que acabaram alterando os conceitos relacionados a pedagogia e a educagdo. A
perspectiva pragmatica da educacdo gera fragilidades no que se refere a autoridade
pedagbgica e ao ensino critico, propriamente dito. H4 um esvaziamento dos conceitos
criticos em detrimento de concepgdes infundadas de aprendizagem e de conhecimento
escolar. Essa realidade afeta os espagos formativos voltados a primeira infancia, ja que
o préprio pragmatismo estd novamente na “moda”, em que se afirmam e reafirmam a
luz de conceitos superficiais das teorias modernas na tentativa de responder questdes do
ensino e da aprendizagem.

O cenario descrito acima nos leva ao terceiro pressuposto anunciado por
Arendt devido ao uso acritico pela escola da teoria moderna de aprendizagem, em que
pelo processo de incorporacdo dos modismos pedagodgicos, os espacos formativos
abriram as janelas para as ideologias de ensino e aprendizagem. Respaldados por
conceitos arendtianos podemos inferir que nesta perspectiva de aprendizagem “so ¢é
possivel conhecer e compreender aquilo que nos mesmos fizermos, € sua aplicacdo a
educagdo ¢ tdo primaria quanto dbvia”, ou seja, apresentamos a nova forma de ensinar e
aprender que “consiste em substituir, na medida do possivel, o aprendizado pelo fazer”
que nada mais ¢ do que a tdo anunciada — pedagogia ativa ou pedagogia do fazer.

Essa logica de aprendizagem ¢ muito usual nos espagos educativos voltados a
primeira infincia, quando o ativismo supera o contetdo e a reflexdo. Pode-se dizer que
ha uma busca sem limites por “fazeres”, por “saberes” em que, principalmente os
professores ficam deslumbrados pelo mundo do receituario educativo. Essa pratica ¢ tao
naturalizada no campo da educagdo, que se transformou no grande lema educacional,
que se traduz na reducdo do saber ao fazer. Essa proposta ativista acaba sendo mal
conduzida nos espagos formativos, principalmente quando confundida com a
manipulagdo motora dos objetos e materiais ou producdo de atividades manuais, por
exemplo. Ha também a intencdo de criar, com as reformas educativas, um novo modelo
de escola, agora a escola ludica, do espetaculo, pelo processo do brincar, da ludicidade
em que acaba sendo banalizado o conhecimento como algo que esteja proximo a
diversao.
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O pensamento, portanto, ¢ convertido em mero conhecimento pratico ou
ativista. Podemos, assim, dizer que os fatos recentes na educacdo de criancas traduzem
efetivamente o divorcio entre o conhecimento técnico e o conhecimento emancipador.
Ha nesse processo, um endeusamento pelos modelos, pelas técnicas, pelas atividades
em si; sem se prender a busca pelo conhecimento dos conceitos e pela razdo critica.

Sobre esse assunto Horkheimer nos da a seguinte contribuigao:

Tendo cedido em sua autonomia, a razdo tornou-se um instrumento.
[...] A razdo tornou-se algo inteiramente aproveitado no processo
social. Seu valor operacional, seu papel no dominio dos homens e da
natureza tornou-se o Unico critério para avalia-la. [...] Os conceitos
foram “aerodinamizados”, racionalizados, tornaram-se instrumentos
de economia de mio-de-obra. E como se o proprio pensamento tivesse
se reduzido ao nivel do processo industrial, submetido a um programa
estrito, em suma, tivesse se tornado uma parte e uma parcela da
producdo (HORKHEIMER, 2002 p.26).

Ao contrario desta visdo educativa, o aluno precisa ser instigado ao
conhecimento e a busca critica do pensar pelo processo do ensino e aprendizagem. Os
professores envolvidos devem se assumir na responsabilidade de educar e de instigar o
conhecimento emancipado. Arendt aponta que ha uma aceitacdo servil e acritica nas
mais modernas teorias pedagogicas como se fossem capazes de superar as fragilidades
do ensino e resolver todos os problemas enfrentados nos espagos formativos. Outro
ponto problemético ¢ que na busca pela valorizagdo das diferencas, a escola acaba
cometendo um grande equivoco: ao igualar ou apagar tanto quanto possivel a diferenca
entre velhos e novos, entre dotados e nao dotados, enfim, entre professores e criangas, o
processo de nivelamento educativo articula-se com a perda da autoridade pedagogica.

2. E POSSIVEL EDUCACAO E EMANCIPACAOQ?

Quando nos remetemos aos processos formativos, podemos afirmar que houve
avancos filosoficos, politicos e pedagdgicos no trabalho pedagodgico, entretanto,
prevalece a crenca de que estas mudangas estejam alicercadas por aquisicdes materiais e
instrumentais (jogos, ambiente planejado, material apostilado) todavia, enfrentamos os
mesmos problemas de sempre: professores fragilizados de conhecimento
(semiformacgdo); falta de referéncia e de autoridade pedagdgica em sala de aula (sem
preparo didatico e afetivo-emocional); declinio da razdo objetiva, deixando-se levar por
praticas equivocadas no trabalho com os educandos.

Embora haja as formagdes continuadas voltadas ao trabalho pedagogico
docente, muitos profissionais ndo se assumem enquanto autoridade pedagodgica, ou seja,
como um profissional responsavel pelo conhecimento e pela forma¢do humana; ainda
hé os que sdo iludidos pelas ilusdes de autoridade que na pratica traduzem efetivamente
a superioridade do adulto sobre a crianga com agdes inibidoras, de humilhagdo e
autoritarismo.

A expropriagdo da possibilidade de pensamento critico ¢ acompanhada pela
semiforma¢do que privilegia o saber técnico em detrimento do saber filosofico,
obstruindo a reflexdo sobre a educacdo. A atividade docente tem se reduzido em mera
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técnica ou aplicacdo de conhecimentos produzidos pelas ciéncias da educacdo,
atendendo a necessidade social de aumento da eficiéncia, a demanda de qualificagao
profissional e aos padrdoes de consumo. A formacdo vai dissolvendo-se como
experiéncia formativa coisificada e esvaziada de conteudos que se esgotam na propria
relacdo formal com o conhecimento, impedindo que se fornegam ao professor formas
para refletir sobre os problemas que enfrenta e para encontrar meios de soluciona-los
ou, mesmo, traduzi-los e narra-los como experiéncia.

Em contraposicdo, a escola deve ser um espaco de possibilidades
emancipatorias, ja que Adorno acredita que os processos formativos sejam
possibilidades de se tornar o homem “civilizado”. Nesse processo, o colapso
educacional ndo se restringe meramente aos métodos ineficientes, ao contrario,
manifesta-se pela crise da formagdo cultural, ou seja, pela crise da possibilidade de
experiéncia do pensar critico e auto-reflexivo. Quando a formagao cultural reduz-se ao
processo de semiformagdo/razao instrumental e ou (des) autoridade pedagdgica, com a
onipresenca do espirito alienado e adaptado, o individuo é entregue a si mesmo € aos
padrdes do consumo e da mercadoria.

Em se tratando dos espagos formativos, essa influéncia ¢ altamente preocupante,
uma vez que os resultados desse processo, acabam sendo os educadores envolvidos por
sentimento de impoténcia, de ilusdo, que faz aumentar seus medos e anglstias e se
silenciar enquanto autoridade pedagdgica. Nesse sentido, o embrutecimento e a
neutralizacdo da razdo em espagos formativos acarreta ao professor o mero papel de
“explicador” de saberes. Por mais que haja a preocupaciao com o pensamento reflexivo e
transformador, o professor ¢ subjugado pelo processo que domina e expropria a
capacidade criadora e reflexiva. Horkheimer chama a atencdo para o sintoma frequente
do embrutecimento intelectual:

A hipocrisia amplamente difundida, a crenga em falsas teorias, o
desencorajamento do pensamento especulativo, a debilitacdo da
vontade, ou o seu desvio precipitado em atividades interminaveis sob
a pressio do medo ¢ wum sintoma dessa despropor¢ao
(HORKHEIMER, 2002 p.191)

A profissionalizacdo docente, mesmo sendo influenciada pela logica do
consumo, pela Industria Cultural e pelas modismos pedagogicos, que silenciam o
pensamento critico e criativo, pode e deve submeter-se a um trabalho que ultrapasse
essa visdo acritica. Adorno afirma que o pensamento critico pode permitir pelo embate
teorico e metodoldgico a resisténcia e a negacdo na luta pela constituicdo de um
pensamento critico, criativo e expressivo.

Nesse sentido, ¢ imprescindivel que a educacdo se apresente como capaz de
promover a emancipa¢do, uma vez que se faz necessario que este profissional de
educacdo desenvolva agdes criticas desde as situagcdes de planejamento educacional.
Defende-se uma emancipacdo que permita a tomada de consciéncia pelos professores e
alunos em que a individualidade seja formada propriamente no processo da experiéncia
do pensar.

Se por evolugdo cientifica e progresso intelectual queremos significar
a libertagcdo do homem da crenga supersticiosa em for¢cas do mal,
demonios e fadas, e no destino cego — em suma, a emancipacao do
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medo entdo — a dentincia daquilo que atualmente se chama de razdo ¢
0 maior servico que a razdo pode prestar (HORKHEIMER, 2002
p.192).

Dessa forma, pensar a experiéncia formativa, apreendida em seu sentido
emancipatdrio, abre a perspectiva de resisténcia ao saber instituido. Para tanto, parte-se
do pressuposto de que € por meio da educagdo que podemos pensar a constituicdo de
um sujeito autdbnomo, na dificil tarefa de transformacdo do mundo. Desse modo,
acredita-se que a educacdo constitui o palco no qual € possivel tornar a agdio humana
significativa no mundo a luz da emancipacdo. Nesse sentido, para Adorno (1995) a
importancia da educagdo estd muito além da simples transmissdo de conhecimentos. A
atencdo deve-se voltar para o preparo do cidaddo para a convivéncia em sociedade e
para a emancipagdo. A emancipagdo diz respeito a conducdo para a liberdade
intelectual, capacidade de convivéncia saudavel e paulatinamente o desenvolvimento do
cidaddo para que tenha a possibilidade de fazer suas escolhas com responsabilidade e
justica. Deste modo, a emancipagao social pressupde reflexdo e coragem de enfrentar os
conflitos e tensdes que se apresentam nas relagcdes e contradi¢des vividas pela sociedade
atual.

Arendt traz uma importante contribui¢do para que o exercicio critico e
reflexivo devolva aos espacos educativos novos horizontes do ensino. Como estratégias
para possiveis saidas da crise, acredita-se que nas horas de aula o profissional precisa se
assumir no papel de conhecedor e detentor do conhecimento, com compromisso e
seriedade no que envolve o processo de ensino e aprendizagem. Além disso, seria
fundamental ressignificar o olhar para os cursos de formacdo desses profissionais da
educacdo, com perspectivas de valorizacdo do curriculo de formagdo e preparagdo
profissional dos mesmos e, por fim, transformar o atual curriculo de formacdo de
professores, com aprimoramentos dos processos de formagdo antes de iniciarem seu
trabalho juntos as criancas. Nessa reflexdo, € preciso avancar as discussdes no campo da
relacdo docente e de alunos, superando praticas ativistas, que tornam o ensino e a
formacao, mera adaptagdo social em um contexto amplamente utilitarista.

E preciso, desse modo, compreender o processo de educacdo e de formacio,
bem como analisar as especificidades da crianga, a qual nada mais ¢ do que o sujeito da
educacdo, um ser “novo” para um mundo que lhe ¢ estranho e que, acima de tudo, se
encontra em processo de formagdo. Diante disso, Arendt (2013 p.235) complementa
essa ideia ao afirmar que a “crianga partilha o estado de vir a ser com todas as coisas
vivas; com respeito a vida e seu desenvolvimento, a crianca ¢ um ser humano em
processo de formacdo [...]”; sendo portanto, necessario um trabalho de mediagdo e
intervengdo docente comprometido com o conhecimento e com a propria vida deste
sujeito infantil.

O papel pedagdgico docente deve ser o de assumir sua responsabilidade pelo
ensino ¢ pelo conhecimento a luz dos conceitos emancipatorios. Na educagdo, essa
responsabilidade assume a forma de autoridade pedagdgica que jamais deve ser
exercida de forma arbitraria. Arendt (2013 p.240) deixa clara a ideia de que na
modernidade a autoridade foi recusada pelos adultos, e isso somente pode significar
uma coisa: “que os adultos se recusam a assumir a responsabilidade pelo mundo ao qual
trouxeram as criangas”. Para que essa autoridade se reafirme na sociedade atual, ha a
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defesa do pensamento auto reflexivo e da autocritica estabelecida por Adorno, com a
finalidade de trabalhar na direcdo de identificacdo da barbarie atual, com o objetivo de
poder transformé-la. Para tanto, as acdes emancipatérias podem se iniciar desde o
trabalho formativo voltado a primeira infancia, quando no processo de emancipacao, os
profissionais pedagogicos possam fazer uso da propria palavra, se servindo de seu
proprio entendimento e, se aproximando da conscientizagdo e da racionalidade; mesmo
que esta esteja, muitas vezes, mergulhada na irracionalidade.

Adorno e Horkheimer (1985) provocam-nos no Prefacio da obra Dialética do
Esclarecimento ao dizer que a “humanidade, em vez de entrar em um estado
verdadeiramente humano, estd se afundando em uma nova espécie de barbarie”.
Complementa, ainda, que “o prego das grandes invengdes ¢ a ruina progressiva da
cultura tedrica”. Para tanto, pode-se pensar que uma educag@o que procura evitar a volta
a barbarie devera se concentrar na educacao com vistas a emancipacao. Assim, desde a
primeira infancia, quanto melhor forem esclarecidas as criangas, mais chances elas terdo
de formarem seu ego e ajudar a criar um ambiente mais humano (ADORNO, 1995).
Desse modo, essas reflexdes suscitam-nos a pensar em novos direcionamentos
pedagogicos, apontando desafios e possiveis avangos no campo da educagdo e do
trabalho pedagdgico voltado a uma acdo educativa com vistas a emancipagao.
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