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Se fosse minimamente coerente, a universidade fecharia, todo fim de ano, para balanco, sem
qualquer restricdo. Repensaria 0s cursos, a propria ideia de curso, os resultados de
aprendizagem e os diplomas, modos de avaliar e de cuidar da aprendizagem dos alunos.
Repensaria seus professores, titulos, carreiras, concursos. Colocaria em xeque as aulas,
todas, para, percebendo esta engrenagem particularmente imbecilizante, retomar a
aprendizagem condizente ao direito dos alunos de aprender bem. Repensaria a instituicéo,
hoje reduzida a um monte de sala de aulas e curriculos ultrapassados, como se ser
profissional fosse tirocinio drastico de entupimento de contetdos, todos j& obsoletos.
Repensaria graduacdo, p6s-graduacao, mestrado, doutorado, porque sdo resquicios de
mundos perdidos que ja ndo valem mais. Repensaria a hierarquia docente, para privilegiar a
habilidade de desconstrucéo e reconstrucéo de conhecimento, ndo os trambiques
institucionais que giram em torno das vaidades e cargos. Repensaria a relacdo com os alunos,
condenados a valorizar e a pagar por informacao ultrapassada e que pode encontrar em
outros cantos mais facil e sistematicamente. Repensaria 0s campi, cuja estrutura fisica ndo
vale o que custa, nem de longe. Levaria em conta os horizontes abertos de aprendizagem via
presenca virtual, as motivagOes dos alunos em contato com computador e internet, os modos
mais interativos e cadticos de aprender das novas geragoes.

Levaria em conta a diversidade de ritmos e recursos, abrindo espaco para estudo mais e
menos longo, sem perda de qualidade. Centraria o compromisso na formacao pela via da
pesquisa e elaboracao propria, tendo como objetivo sedimentar a formagdo permanente, o
saber pensar, a producgdo interativa e coletiva de conhecimento, 0 uso intensivo das novas
tecnologias. Profissionais do futuro precisam preparar-se para dar conta dos desafios dos
guais hoje ndo possuem qualquer ideia. (DEMO, 2005:12)

A partir desse excerto demolidor sobre a estrutura universitaria e sobre nosso cotidiano
como agentes nesta estrutura, proponho iniciar nossa reflexdo sobre os lugares do Ensino e da
pesquisa na universidade, com destaque para as Humanidade, no século XXI. Em primeiro lugar
agradeco a Comissdo Executiva do XI Seminario de Pesquisa em Ciéncias Humanas na pessoa
do Professor Doutor Fernando Kulaitis pelo convite, que me permitiu refletir sobre este tema
tdo presente nas nossas vidas de docente-pesquisador, bem como a respeito da minha
experiéncia pessoal como gestora na Universidade Federal do Parana.

Antes de discutir os desafios para este seculo que ainda se inicia, entendo como

socidloga que trabalha com reconstrugédo historica, ser necessario lembrar do surgimento da

! Conferéncia de Abertura do X1 Seminéario de Pesquisa em Ciéncias Humanas — SEPECH Humanidades, Estado
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Universidade, os modelos dominantes que se estabelecem a partir do século XIX e, depois 0
caso brasileiro. Este, mais recente, materializado como projeto nacional na Segunda Republica
a partir dos anos da década de 1930.Assim contextualizado o quadro da universidade,
discutimos a posicdo das Humanidades e os desafios da Pesquisa e do Ensino nesta grande &rea,
para o seculo XXI.

HISTORICO DA UNIVERSIDADE

A palavra Universidade deriva do latim universus, formada por unus, que significa um
e versus, que é o participio passado do verbo vertere, que significa voltar-se, tornar-se. Dai
universidade ter o significado etimologico profundo de "tornar-se um", ou seja, expressar a
diversidade na unidade.

Como instituicdo social nasce marcada pela presenca da Igreja Catdlica Romana que
a balizou com consideraveis restricdes de pensamento e de pesquisa. Fundada em Bolonha em
data incerta (1089 ou 1093), respondeu aos ditames de uma sociedade medieval, isto &, curriculo
simples e recursos limitados, com uma fungdo docente de simples transmissora e repetidora de
conhecimentos estabelecidos. Permanece nesse formato, sem mudancas substantivas, até o
século XVIII, visto que respondia satisfatoriamente as necessidades sociais basicas de seu
tempo.

A primeira grande transformacdo da universidade ocorrerd no seculo XVIII, com a
soberania da racionalidade cientifica sobre a racionalidade filoséfica e teoldgica, uma vez que
a experimentacdo cientifica acaba com o dogmatismo do conhecimento fundado na metafisica.
E bom lembrar que até esta época, os valores da modernidade estavam se desenvolvendo a
margem das Universidades, pois estas estavam presas as suas tradicdes e resistiam aos novos
desenvolvimentos cientificos e filosoficos. E com o surgimento do Estado moderno que surge
a universidade laica, declinando progressivamente a influéncia e a presenca da Universidade
Confessional, ligada a igreja.

A Universidade moderna, de fato, nasce com a universidade europeia. Segundo
SERRAO (1983), ndo se pode falar numa tinica universidade europeia, uma vez que ela assumiu
contornos historicos e pedagdgicos bastante distintos®: a Medieval, definida pela esséncia

% N#o detalharemos as caracteristicas de tais modelos, uma vez que é ampla a bibliografia sobre 0 TEMA. Ver,
por exemplo: KERR, 1982; RIBEIRO, 1982 e SPERANDIO, 1997.
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corporativa da instituicdo; a do Renascimento, caracterizada pelo tipo humanistico; a Moderna,
conduzida pela filosofia das luzes e a Napolebnica, que privilegiou a formacdo técnica.
Atualmente podemos falar de presenca de quatro modelos em vigéncia, sendo trés deles
europeus — o inglés, o francés e o alemé&o — e um quarto modelo, que associa em alguma medida
elementos do modelo europeu, que é o norte-americano.

A Universidade Inglesa é mais inspirada no tipo humanistico. Segundo RIBEIRO
(1982), este modelo ¢ tipicamente voltado para o ensino, principalmente para o ensino das
elites. Visa formar o “homem elegante”, de fino trato, com uma cultura geral e humanistica,
que possa ocupar posicdes de destaque na vida social, particularmente na vida publica. Embora
atuem hoje na Inglaterra quase cinquenta universidades e um sem nimero de colleges, é ao
conjunto “Oxbridge™ que se referem os historiadores da Universidade ao tratarem do “modelo
inglés”. Optando inequivocamente pela educagdo, ocupou-se ele desde as origens com a
formagdo da personalidade, do carater, com forte acento moral, incorporando elementos do
anglicanismo, religido oficial.

O modelo francés é também conhecido como napolednico. Na légica de seu
governante, a moderna Universidade Francesa deveria enfatizar a formacéo de profissionais
capacitados para o exercicio dos cargos tipicos da burocracia estatal. Em 15 de setembro de
1793, sob a alegacdo de que representavam a aristocracia e 0o Antigo Regime, as 22
universidades francesas foram suprimidas pela Revolucdo. Em seu lugar criaram-se cursos
superiores a medida que eram necessarios: em 1794, a Escola Politécnica e a Escola Normal
Superior e, em 1802, j& sob Napoledo, a Escola de Artilharia e Engenharia. Em 1° de maio de
1806, Napoledo criou a “Universidade Imperial”: uma corporagdo estatal de docentes
que, tendo a frente um Grdo-Mestre, destinava-se a manter o ensino secundario e superior
exclusivamente publico do Império.

A moderna Universidade Alema tem a pesquisa como sua marca registrada, sendo mae
das universidades que temos hoje. Para vencer o descompasso entre as Academias Cientificas
e as Universidades tradicionais foi preciso criar uma Universidade diferente. Partindo da
inovadora experiéncia da Universidade de Gottingen (1734) estruturada de modo a incluir em
seus quadros os avancos cientificos da época, Guilherme de Humboldt, diretor do Culto e da
Instrucdo Publica do Ministério do Interior da Prussia, organizou e fundou, em 1810, a

Universidade de Berlim como centro de liberdade académica, onde se deveria buscar a verdade

4 Tem como referéncias maiores as Universidades de Oxford e Cambridge, o conjunto “Oxbridge”.
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através da pesquisa cientifica. O modelo humboldtiano marca a Universidade Moderna, na
primeira década do século XIX, significando a primeira grande revolucdo na concepcdo de
Universidade. Diferentemente do modelo inglés e francés, a pesquisa deveria prevalecer sobre
0 ensino embora houvesse uma preocupagdo muito acentuada em manter a indissociabilidade
entre 0 ensino e a pesquisa.

Pesquisa e ensino sdo meios para o desenvolvimento do conhecimento e finalidade da
universidade como geradora do “poder do saber” ou poder intelectual. A unido do ensino com
a pesquisa num clima de absoluta liberdade € o principio basico que rege a universidade: so é
possivel ensinar livremente o docente que livremente pesquisa e s6 aprende livremente o aluno
livremente associado a pesquisa do mestre. Juntamente com a Universidade de Berlin, nasce o
gue se convencionou chamar de "a universidade da pesquisa” associando o ensino a busca de
novos conhecimentos, num movimento em que ensinar € menos reproduzir e mais conhecer o
novo.

J& 0 modelo americano segue por outros caminhos, condizentes com a propria historia
da ocupagido do “Novo Mundo”. Em 1636, em Massachussets, tem-se a fundacdo de um
College®, que marcara o inicio da instituicdo universitaria nos EUA. Como diz ROSSATO
(1998, p.78), instituicdes de cunho religioso — eram mais propriamente seminarios de formacéo
de pastores do que “colleges” do tipo inglés - enfatizaram a educacao geral e a formacéo do
carater, acentuando especialmente o aspecto moral. A expansdo universitaria nos Estados
Unidos se ocorreu com rapidez espantosa a partir do século XVII, a ponto de ja figurar, no
século subsequente, como o primeiro pais em numero de universidades. Preservando
caracteristicas dos modelos inglés e alemao, foram, entretanto, adquirindo fei¢Ges proprias, sob
a poderosa e marcante influéncia do capitalismo. As universidades americanas, espelhando sua
instrumentalidade aos interesses do capital, constroem um modelo de ensino e pesquisa
intimamente articulado ao progresso econémico, do qual se tornam instrumento e guia.

ROSSATO (1998), em seu trabalho historico sobre as universidades, mostrara como

o modelo americano se expandird, consolidando-se com as seguintes caracteristicas®:

5 Este primeiro “College” foi fundado em terreno doado por John Harvard marcou o inicio da instituigdo
universitaria nos Estados Unidos. A este se juntou, ainda antes da Revolugdo Americana, outros nove “Colleges”
(William and Mary, Yale, New Jersey, Princeton, New York, Pensylvania, Brown e New Hampshire) raizes, todos
eles de importantes e numerosas universidades estabelecidas ap6s a independéncia.

® Esse conjunto de caracteristicas sdo bastante elucidadoras do modelo americano, e merecem um estudo mais
detalhado, pois representam, em muitos casos, sinteses das trés experiéncias europeias. Mais detalhes em
ROSSATO (1998).



XI SEMINARIO DE PESQUISA EM CIENCIAS HUMANAS — SEPECH
Humanidades, Estado e desafios didatico ---cientificos
Londrina, 27 a 29 de julho de 2016

multiplicidade das instituicdes; diversidade; pragmatismo; pesquisa; democratizacao;

integracdo com o grau inferior; tradicdo familiar ou grupal; mecenato e formagédo moral.

O CASO BRASILEIRO

No caso brasileiro, a historia da universidade assume outro carater. Derivado de um
sistema colonial que vigorou de 1500 a 1808, com a vinda da familia real, no Brasil, mesmo
como escolas isoladas o ensino superior esteve proibido de se implantar, até 200 anos atrés.
Isso se explica porque, na formagédo social escravista da colbnia brasileira ndo cabia qualquer
sistema de educacdo para a reproducdo da qualificacdo da forca de trabalho escrava. Muito pelo
contrario, a ignorancia, a supersticao, o pavor do sobrenatural, eram condi¢cdes para a submissédo
do escravo.

O complexo agroexportador movido pelo brago escravo que qualificava a formagéo
social colonial dispensava qualquer forma de educacdo formal para habilitar sua forga de
trabalho ou para fornecer-lhe a ideologia a fim de reproduzir as rela¢6es de producdo. Para o
escravo, a pregacdo religiosa catolica combinada com praticas religiosas que trazia da Africa,
cumpria os requisitos ideoldgicos necessarios para fundar e justificar seu lugar no processo
produtivo. Mesmo 0s poucos trabalhadores livres, rurais e urbanos tinham sua qualificagéo
reproduzida na produgdo e suas necessidades “espirituais” atendidas pela Igreja.

No topo da piramide social, a pequena e poderosa camada de proprietarios e
comerciantes, obtinha as primeiras letras obtidas no Brasil, em geral através de preceptores, e
depois mandavam seus filhos estudar em Portugal. A escola jesuitica é parte da Igreja e as Aulas
Régias atendem a determinagdes, em parte, superestruturais: a formagao de uma “elite” para a
dominacdo, para ocupar seu lugar na superestrutura, a qualificacdo da classe dominante e de
seus agregados que iriam prosseguir os estudos em Coimbra. Dai a extrema lentiddo de sua
implantacdo, explicativa para o fato de chegarmos a Independéncia sem qualquer forma
organizada de educacdo escolar.

A chegada da Corte Portuguesa em 1808 parece, a primeira vista, iluminar o territério
da colbnia. Esse liberalismo, que chega com a Corte portuguesa, € assumido na forma especifica
que era possivel no Brasil: esvaziado de seu contetdo original e aplicado ao inverso. Isto €, ndo

se pensava em reformar a estrutura econdmica; garantiam-se as relagbes de producdo
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escravistas, a grande propriedade rural e a estrutura colonial de producéo e sua insercdo no
sistema colonial com tudo o que isto significava’.

Transferida a Corte para o Rio de Janeiro, as instituicdes criadas por D. Jodo VI, no
ambito do que se pode chamar de ensino superior, estavam, na sua grande maioria, diretamente
articuladas a preocupacéo com a defesa militar da col6nia, tornada a sede do governo portugués.
Ainda no ano de 1808, cria-se, no Rio de Janeiro, a Academia de Marinha, e, em 1810, a
Academia Real Militar, para a formacéo de oficiais e de engenheiros civis e militares. Também
em 1808, criaram-se 0s cursos de Anatomia e Cirurgia, para a formacao de cirurgides militares,
que se instalaram, significativamente, no Hospital Militar (como também era o caso do curso
da Bahia, citado anteriormente). A esses cursos, de inicio simples aulas ou cadeiras,
acrescentaram-se, em 1809, os de Medicina e, em 1813, constituiu-se, a partir desses cursos, a
Academia de Medicina e Cirurgia do Rio de Janeiro. Outros cursos foram ainda criados, na
Bahia e no Rio de Janeiro, todos eles marcados pela mesma preocupagdo pragmatica de criar
uma infraestrutura que garantisse a sobrevivéncia da Corte na colbnia, tornada Reino-Unido.

Além do carater pragmatico que marcava a quase totalidade dessas iniciativas, cumpre
destacar também o seu carater laico e estatal. De fato, essas instituicGes foram criadas por
iniciativa da Corte portuguesa, e foram por ela mantidas, continuando a sé-lo pelos governos
imperiais, apds a independéncia politica do Brasil em 1.822. Por sucessivas reorganizagoes,
fragmentacdes e aglutinacGes, esses cursos criados por D. Jodo VI dariam origem as escolas e
faculdades profissionalizantes que vao constituir o conjunto das nossas instituicdes de ensino
superior até a Republica. A esse conjunto, viriam se agregar os cursos juridicos, criados apenas
apos a Independéncia, originariamente em Sao Paulo e Olinda, no ano de 1.827.

Foram poucas, entretanto, as iniciativas concretas dos governos imperiais no campo
do ensino superior, limitando-se a manutencdo das instituicGes existentes e a sua
regulamentacdo. Além dos cursos juridicos, instituidos por D. Pedro I, uma outra iniciativa
importante seria a instalacdo, ja no final do segundo Império, em 1875 — um ano depois da
separacdo do curso de engenharia da Escola Militar, com a constituicdo da Escola Politécnica

—, da Escola de Minas em Ouro Preto, a época capital da provincia de Minas Gerais.

7 A esse mesmo respeito ha um episodio extremamente ilustrativo. Quando, em 1808, a familia real aportou, num
primeiro momento, na Bahia, o comércio local se reuniu e deliberou solicitar ao Principe Regente a fundagéo de
uma universidade literaria, provendo para a construcdo do palécio real e o custeio da universidade importante soma
de dinheiro. Essa solicitacdo, entretanto, ndo foi atendida e, por outro lado, o Principe decidiu criar um Curso de
Cirurgia, Anatomia e Obstetricia, em fevereiro desse ano, atendendo ao pedido do cirurgido-mor do Reino, José
Correa Picanco, um dos portugueses brasileiros formados em Coimbra.
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No entanto, ao longo do Primeiro e do Segundo Impérios, a demanda pela constituicéo
de uma universidade no pais ndo desapareceu, sofrendo, porém, uma constante resisténcia por
parte de distintos grupos, especialmente dos positivistas. Nada menos de 42 projetos de
universidade sdo apresentados a essa época, sendo, entretanto, sistematicamente recusados pelo
governo e pelo parlamento.

E preciso deter-se um pouco sobre as concepcdes subjacentes a algumas propostas
encaminhadas contra ou a favor de uma universidade no pais, pois a meu ver elas apontam para
uma questdo que € central para a prépria sobrevivéncia dessa instituicdo e que hoje, mais do
que nunca, se faz presente no &mbito do debate pedagdgico.

Um dos projetos, no regime imperial, encaminhado por Justiniano José da Rocha a
Assembleia Geral propunha a criacdo de uma universidade “para controlar todo o sistema de
ensino, tanto o setor publico quanto o privado, conforme o paradigma da Universidade de Paris,
durante o governo de Napoledo”. Desta maneira o que parecia justificar a proposta de criacdo
dessa instituicdo era, primordialmente, a sua potencialidade como um instrumento de controle
por parte do Estado sobre todo o ensino superior (além do seu carater de universalidade, que
também aparece na fala de Justiniano).

Parece-me também sugestivo que a resisténcia colocada pelos positivistas a ideia da
criacdo de uma universidade no Brasil se fizesse justamente em nome da liberdade de ensino,
principio utilizado para advogar ndo sé a retirada dos entraves legais que impediriam uma maior
expansdo da iniciativa privada no campo da educacao (que, especialmente apds 1870, comecou
a expandir-se no campo do ensino superior), mas também uma ciéncia livre de privilégios e da
protecdo do Estado, protecdo esta que sO serviria para profana-la, nas palavras de Teixeira
Mendes.

E significativa que, ao criar, em 1937, a Universidade do Brasil, Capanema atribuiria
a esta nova instituicdo justamente a finalidade, talvez primordial, de controle e padronizacao
do ensino superior no pais. Tal questdo remete, por um lado, a discusséo sobre as finalidades
dessa instituicdo e, por outro, para a complicada relacdo entre a universidade e o Estado, tendo
em vista que uma das suas demandas essenciais, como institui¢cdo historicamente constituida,
tem sido a de autonomia, particularmente académica, com relacdo as demais instituicdes da
sociedade e especificamente com relacdo ao Estado. Esta sera uma questao central no debate
gue se travara sobre a universidade no Brasil ao longo dos anos de 1.920 a 1.940, quando de

sua institucionalizagdo efetiva entre nos.
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Como aponta MENDONCA (2000:136-138) a experiéncia republicana é permeada por
disputas entre modelos de universidade, os quais representam modelos e imaginarios presentes

entre as elites brasileiras. Segundo a autora,

“Os anos de instalagdo do novo regime viriam a propiciar um intenso debate sobre a
questdo da educacdo, no bojo da Constituinte, que, no entanto, arrefeceu-se
rapidamente com a promulgacédo da Constituicdo outorgada e a consolidacdo de uma
ordem politica e social que se sustentava nas mesmas oligarquias regionais
hegemonicas durante o Império, através da chamada politica dos governadores.
Apenas ap6s 1920, quando essa ordem comecaria a sofrer uma forte contestacéo por
parte de distintos grupos e movimentos, nucleados em torno da bandeira da
republicanizacdo da Republica, esse debate seria retomado com forga, num novo
contexto, marcado pela ampliacdo decorrente do esforco de mobilizacdo da opinido
pUblica e pelo confronto entre diferentes projetos de construcdo/reconstrucédo da
nacionalidade.

Anteriormente a essa época, a adocdo do sistema federativo propiciou algumas
iniciativas de criacdo de universidades em alguns estados. Essas universidades,
entretanto, tiveram uma vida efémera e, de fato, a primeira instituicdo que assumiu,
entre nés, de forma duradoura, essa denominagdo foi a Universidade do Rio de
Janeiro, criada em 1920, pelo governo federal (embora desde 1915 essa criagdo ja
estivesse autorizada), através da agregacdo de algumas escolas profissionais
preexistentes. (p. 136)

Como apontam varios autores (CUNHA, 1980; FAVERO, 1980 e MENDONCA,
2000) os embates que ocorrem entre 1920 e 1950 podem ser analisados através de dois grandes

projetos-sinteses, de Anisio Teixeira e de Fernando de Azevedo. Como aponta MENDONCA:

“(....) dois documentos expressam de forma significativa as discussbes que se
desenvolveram nos Gltimos anos da década de 1920, particularmente sobre 0s rumos
a serem atribuidos ao ensino superior. Sdo eles os dois inquéritos promovidos,
respectivamente, pelo jornal O Estado de S. Paulo, em 1926, e pela Associagéo
Brasileira de Educacéo (ABE), em 1928.

Esses dois inquéritos sdo substantivamente diferentes entre si. O primeiro, conduzido
por Fernando de Azevedo, acabava por referendar um determinado projeto de
universidade (que se concretizou, em 1934, com a criagdo da Universidade de Séo
Paulo). O segundo, embora também se propusesse & construgdo de um consenso em
torno da questdo da universidade, era muito mais representativo das diferentes
concepcdes que atravessavam o debate em torno dessa questdo e que se confrontavam
no interior da propria associacdo. (MENDONCA, 2000: 137)

Como dizia anteriormente, esses projetos representavam interesses fortemente
estabelecidos no interior da classe dominante brasileira, ficando evidente que a essa altura o
tema da universidade ndo atingia as camadas médias em fase de constituicdo e nem 0s

segmentos populares. Com reacdo aos grupos representados, MENDONCA (2000) indica que:

O primeiro grupo, liderado pelos catdlicos, valorizava especialmente o papel da escola
secundaria, como agéncia de homogeneizacdo de uma cultura média, dentro de um
projeto de recuperacdo do pais de carater moralizante que passava pelo resgate da
tradigdo catdlica na formacdo da alma nacional. Para o segundo grupo, constituido
basicamente por professores egressos da Escola Politécnica, a énfase estava posta nas
universidades que deveriam se constituir em verdadeiras usinas mentais, onde se
formariam as elites para pensar o Brasil (equacionar os problemas magnos da
nacionalidade) e produzir o conhecimento indispensavel ao progresso técnico e
cientifico. Para esse grupo ndo era a tradi¢do o cimento da unidade nacional, mas todo
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um conjunto de medidas de integracdo nacional, decorrentes da expansdo do
progresso. Dessa perspectiva, esse grupo defendia a criacéo de Faculdades de Ciéncias
voltadas para a pesquisa cientifica pura ou desinteressada. (MENDONGCA, 2000: 137)

Particularmente este segundo grupo nédo se sentiu atendido com a Reforma Campos,
de 1931, que se materializa no chamado Estatuto das Universidades Brasileiras traz a marca da

ambiguidade, decorréncia do carater conciliatorio do projeto governamental.

“E o proprio Campos, entdo Ministro da Educagdo, alias, quem afirma que o seu
projeto representa um estado de equilibrio entre tendéncias opostas, de todas
consubstanciando os elementos de possivel assimilacdo pelo meio nacional. A
principal inovagdo prevista no Estatuto era a possibilidade (e ndo a obrigatoriedade)
de incluir entre as escolas que iriam compor a universidade uma Faculdade de
Educacéo, Ciéncias e Letras, instituigdo meio hibrida, que deveria se constituir, por
um lado, em um 6rgéo de alta cultura ou de ciéncia pura e desinteressada, e, por outro,
ser, antes de tudo e eminentemente, um Instituto de Educacdo, destinado a formar
professores especialmente para o ensino normal e secundério. A justificativa para esse
carater hibrido estava em que era preciso ter cautela e, ao se instalar pela primeira vez
no pais um Instituto de Alta Cultura, essa instituicdo ndo poderia ser organizada de
uma vez e de forma exclusiva (apud Favero, 1980, anexo I, p. 132-133). Esse mesmo
argumento era usado para justificar a tutela que se estabelecia, por parte do governo
federal, sobre as institui¢ces de ensino superior.

No entanto, no interior da ABE, travava-se uma luta pelo controle da entidade entre
os catélicos e um novo grupo que acabaria por assumir a sua dire¢do, constituido pelos
intelectuais que vieram a ser conhecidos como os Pioneiros da Educacdo Nova e que,
em 1932, langaram o seu Manifesto ao Povo e ao Governo, onde explicitavam o seu
programa de reforma da educacéo, que incluia a criagdo de verdadeiras universidades.
(MENDONCGCA, 2000: 138)

Aparece, aqui, a tridimensionalidade da universidade: produzir ciéncia, transmitir

conhecimentos aos educandos e divulgar, a sociedade, o conhecimento produzido.

“Defende-se a centralidade da pesquisa, como “sistema nervoso da Universidade, que

estimula e domina qualquer outra fun¢ao” (idem, ibidem, p. 75), assumindo a critica

as instituicdes de ensino superior existentes no Brasil, que nunca teriam ultrapassado
os limites e as ambi¢Oes da formacao profissional. Nessa instituicdo seriam formadas
as elites de pensadores, sabios, cientistas, técnicos e os educadores — ai entendidos 0s
professores para todos os graus de ensino. (MENDONGCA, 2000: 138)

Em linhas gerais, essa foi a concepgdo que informou as duas experiéncias
universitarias desenvolvidas ao longo desses anos por iniciativa de educadores vinculados ao
grupo dos renovadores, a saber, a Universidade de Sao Paulo (USP), criada em 1934, pelo grupo
de intelectuais que se articulava em torno ao jornal O Estado de S. Paulo, entre os quais
Fernando de Azevedo, e a Universidade do Distrito Federal (UDF), criada por Anisio Teixeira
em 1935, no bojo da reforma de ensino por ele empreendida, como secretario de Educacéo, no
Rio de Janeiro. Tanto no caso da USP, quanto no da UDF, a preocupacdo com O

desenvolvimento da pesquisa e dos altos estudos é central.

* * *



XI SEMINARIO DE PESQUISA EM CIENCIAS HUMANAS — SEPECH
Humanidades, Estado e desafios didatico ---cientificos
Londrina, 27 a 29 de julho de 2016

Esse é o modelo ainda vigente nas universidades publicas brasileiras e que permite
criar, na década de 1.950, condi¢6es para o desenvolvimento da pés-graduacao e que sobrevive
até hoje, passando praticamente ileso pelo regime militar (1964-1985). Tem como
caracteristicas elementos de permanéncia que estdo no cerne da universidade brasileira e que
formam o nucleo de imaginarios que se mantém, a saber: a) uma nogdo de que a universidade
€ uma instituicdo social construida por e para as elites; b) a constatacdo de que o discurso
universalista e universalizante, cerne do conceito de universidade, € incompativel com a historia
colonial e imperial brasileira, cujo conceito dominante de educagdo, como vimos, era altamente
excludente e pragmética com forte viés instrumentalista e profissionalizante.

No entanto, a medida que o pais se urbaniza e penetra numa economia de mercado e
numa sociedade de massas, 0 conceito de universidade, como vimos, se maodifica,
aproximando-se, cada vez mais, dos conceitos universais de universidade pelo mecanismo
meritocratico de selecdo. Tais constatagcdes permitem-nos, neste inicio do século XXI, trazer

outros temas, como o da universidade para a inclusdo social, como central.

HUMANIDADES E UNIVERSIDADE

Encerro aqui a discussdo historica, passando a analisar a questao desta sessdo: “Os
lugares da pesquisa ¢ do ensino nas Humanidades no século XXI”. Retomo a provocagdo de
Pedro Demo, destacando que este autor mesmo tempo em que faz uma critica a estrutura
vigente; aponta a necessidade de uma relagdo mais linear entre educandos e educadores, destaca
também a pesquisa como fio condutor para este processo; enfatiza os espacos mdultiplos de
producdo de informacBes e conhecimentos, com as novas tecnologias e a realidade virtual
penetrando as nossas praticas cotidianas de ensino e pesquisa.

Este discurso a que recorro, pela sua generalidade, pode ser acatado por todas as areas
de Conhecimento, mas me interessa aqui é refletir como isso se desdobre nas Humanidades,
retomando a indissociabilidade ja apontada na nossa Constituicdo e que é também a bandeira
de luta que orienta as nossas praticas e nas nossas reivindicacGes académicas, cientificas,
trabalhistas e politicas.

Comecemos por delimitar que pertence a ela: as artes, a literatura, a filosofia, as ciéncias
sociais e politicas, a historia e mesmo também o direito, a psicologia e a antropologia. Aqui

podemos incluir também a economia.
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Entendemos que a a¢do das humanidades no conjunto da producédo cientifica estd na
possibilidade de uma formacéo horizontal para o saber, saber fazer, comportar-se e fazer ser.
Mas de forma alguma desarticulada das demais areas do conhecimento.

Recorremos aqui a discussdo de Marilena Chaui, num artigo provocador intitulado “as
humanidades contra o humanismo”, em que analisa a crise — longa por sinal — da USP,
destacando em sua analise a extrema similaridade entre os documentos do Banco
Interamericano de Desenvolvimento-BID, da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo-LDB,
notadamente nas suas leis complementares que trata, da Educacdo Superior, dos documentos
da reitoria da Universidade de Sdo Paulo-USP e mesmo dos da Faculdade de Filosofia, Ciéncias
e Letras desta universidade. Todos, sem excegdo, avaliam a universidade a partir de alguns
eixos:

o custo-beneficio, em que apontam que a universidade tem um custo muito
alto para um pequeno beneficio;

. outro eixo € o da inoperancia, apontando primeiro que a qualidade do
ensino e da pesquisa € considerada baixa; a segunda prova da inoperancia € o alto indice

de evasdo; o terceiro € o alto custo com pessoal, isto é com 0s docentes e técnicos e 0

consequente pouco investimento em infraestrutura.

o 0 BID ainda destaca, como corolario dos dois primeiros — custo-beneficio

e inoperancia, é a incapacidade de as universidades latino-americanas em enfrentar a

questdo da “recompensa-puni¢ao”, ou seja, ndo conseguimos, por este diagndstico, criar

um bom sistema de recompensas pela produtividade e de punicdo pela improdutividade.

O que se oculta neste tipo de diagndstico é uma profunda desconfianca do modelo de
universidade que adotamos.

Mas o que tanto Chaui (2001) como Demo (2005) trazem a luz, neste cenario, que
podem ser balizadores da nossa discussdo aqui, neste evento?

Em primeiro lugar, é preciso contextualizar que a nossa universidade, como qualquer
outra instituicdo social, estd inserida na “forma contempordnea do capitalismo,
convencionalmente denominado de neoliberalismo, que tem como peculiaridade reduzir a
politica a simples mecanismos econdmicos, ndo a operagdo geral das for¢as econdmicas”
(Chaui, 2001:1).

Explicando melhor esta afirmativa, Chaui afirma que:

Isso significa que ocorre a redugdo do politico aos mecanismos diretos da economia,

reduzir a economia a finangca com o jogo do mercado e considera-lo: primeiro, o ponto
final da histéria humana; segundo, a fatalidade como se ndo houvesse outro caminho,
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ele é a fatalidade necessaria; e terceiro, como consequéncia, naturalizar a situacao
contemporénea do capitalismo de tal maneira que a desestruturacéo que esse modo de
funcionamento do capital provocou, que ele produziu, no interior da luta de classes
com respeito as formas de organizacéo e referéncias da classe trabalhadora, também
sejam naturalizadas.

Essa postura consiste em fazer com que o jogo do mercado seja considerado a Gltima
ratio, ou seja, o fundamento de toda a racionalidade. (...) O mercado, portanto, se
tornou ndo s6 o fim da historia, a fatalidade humana e a naturalizacéo das relagdes
sociais, mas também o cerne onde se decide o que é racional e o que é irracional. A
consequéncia disso, e que transparece nas questdes que vamos colocar a respeito da
universidade, é o fechamento da ideia de que as coisas podem ser diferentes, que
precisam ser diferentes e que devem ser diferentes. Fica ocultado que o mercado, e 0
seu funcionamento, é uma institui¢do produzida pela agdo dos homens e que pode ser
desfeita por ela. Desaparece, portanto, a ideia de uma outra realidade possivel
construida por nés mesmos. (CHAUI, 2001: 2)

Se o neoliberalismo, como doutrina, ideologia ou a forma contemporanea de expressao
do capitalismo se estende, de forma global sobre o planeta, devemos refletir um pouco sobre
centralidade que adquire as relagdes econdmicas que reduz tudo a uma questdo de mercado
(capacidade de produzir e de consumir) e que neste cenario o neoliberalismo ndo esta
interessado num conjunto de disciplinas que denominamos Humanidades ou as ciéncias do
espirito ou do pensamento.

Mas em que pese este pensamento Unico, sigo as reflexfes de Chaui, colocando como
um de nossos pressupostos para a reflexdo: porque todas as questdes relativas a Universidade
tém que girar sempre em torno das relacBes delas com o mercado? Defendo que é das
Humanidades que depende nossa visdo de mundo, a nossa representagdo social e verbal da
realidade. Ao invés de lamentar, temos que buscar superar a maxima de que Humanidades e
neoliberalismo se opdem.

No entanto, ndo podemos ser ingénuos e ignorar que a questdo problematica da
“invasdo” da leitura neoliberal na educagdo ¢ que houve uma “migragdo” das tomadas de
decisdo sobre os assuntos educacionais e culturais para organismos internacionais, quer
diretamente, através de fomentos e tratados, quer de forma mais sutil e indireta, através do
financiamento da formacéo de futuros gestores, domesticados por esta ideologia.

Isso ndo é novo!

N&o € por acaso de varios organismos e governos seguem a cartilha de Veblen, que
escreveu na virada do XIX para o XX a obra “Teoria da classe ociosa”, na qual afirma que as
humanidades se constituia em uma atividade inutil da classe parasitaria. Afirmava ainda que as
humanidades sdo, do ponto de vista da eficiéncia econdbmica, estéreis anacronismos e que as

linguas classicas séo substancialmente indteis.
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Chaui (2001), em sua analise nos indica que a harmonia, sintonia e identidade desses
trés discursos presentes nos documentos oficiais - quer dos organismos multilaterais quer os do
préprio MEC - indica a penetracdo da doutrina liberal, isto €, sdo expressdes da nogdo do

pensamento Unico ou pensamento hegemonico. Os documentos analisados expressam,

[...] com muita clareza, no caso do Brasil, uma verdadeira experiéncia de hegemonia
que se apresenta da seguinte maneira: ha um consenso sociopolitico e um dissenso
inteiramente difuso, sem rosto, sem forca, sem organizacéo e sem poder. E, portanto,
ndo temos varias posicoes a respeito de problemas. Temos uma que diz 0 que a coisa
¢ e porque que ¢ assim, ¢ uma multiddo completamente dispersa que diz: “acho que
ndo ¢ assim”, fica por isso mesmo. E esta a situagio que estamos experimentando.
(CHAUI, 2001:3)

O que quero lembrar, a despeito das nossas conviccdes e leituras sobre a universidade,
é que ela ja nasce como fruto de um pacto das elites, para seu uso e interesses. Paradoxalmente,
neste momento as Humanidades assumem um lugar importante, com as Faculdades de Filosofia
e os Institutos de Educagdo assumindo a dupla fungdo da formacdo de professores e da
preparacao para a alta cultura, enquanto o Direito segue, mesmo neste espectro, com o seu papel

de profissao imperial, formando a classe politica para as dire¢fes do Estado.

MARCAS DO NEOLIBERALISMO - A PROFUNDA SEGMENTACAO DAS
HUMANIDADES PELA LOGICA DO MERCADO

A partir deste momento encerro a discussdo mais académica e trago algumas reflexdes
a partir da minha vivéncia como gestora na Universidade Federal do Parana. Como diretora do
Setor de Ciéncias Humanas, Letras e Artes: nosso curso de Letras é um dos criados na fundacéao
da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras, em 1938 e, juntamente com o curso de Historia,
formam o grupo de maior tradicdo no ensino e na pesquisa. Ja havia instalado no seio do curso
a discussdo sobre a possibilidade de criagdo de um outro modelo de graduacdo, muito mais
vinculada ao ensino de linguas, com curriculo enxuto, adaptado as necessidades do mercado.
Com a adesdo da UFPR ao Programa de Reestruturacdo e Expansao das Universidades-REUNI,
e a discussdo caminhou para uma proposta de divisdo das Letras. O tema incendiou o curso e
os demais vinculados ao Setor® e foi objeto de discussdes, assembleias, manifestagdes a favor

e contra. Grosso modo, a proposta segue algumas ja implantadas também com 0s recursos do

8 N&o foram so estes cursos que foram propostos, mas também a segmentacéo das Ciéncias Sociais em dois ou trés
cursos, da Comunicacdo Social e do Design. Ou seja, a possibilidade de recursos acoplados a primeiro, novos
cursos e, depois, novas vagas, exacerbou movimentos separatistas no seio de cursos tradicionais.
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REUNI, tendo como referéncia experiéncias desenvolvidas em universidades argentinas e
chilenas. Depois de muitos embates, em que as propostas instrumentais e mercadologicas
ficaram cada vez mais explicitas, o projeto foi abortado. Paradoxalmente, todas as propostas de
criagdo de cursos noturnos para as Licenciaturas e/ou ampliacdo de vagas foram muito
combatidas.

Na UFPR vivemos esta permanente tensdo, no sentido de criar cursos mais utilitaristas,
de adesdo as necessidades do mercado, com formagdo mais curta. S6 ndo se prospera devido as
lutas sindicais da categoria docente, bem como a estrutura de contratacdo de professores pela
via do concurso e pela nogdo de estabilidade, que impede a renovacéo do quadro docente a cada
demanda do mercado. Se isso freia, por um lado os projetos de adeséo direta da universidade
ao mercado, por outro trava a mesma para novos modelos de formacdo e de insercdo de
profissionais na estrutura docente.

Saindo do exemplo pratico e retomando a reflexdo podemos afirmar que o capitalismo
avang¢ado tem como norte transformar as universidades em “instalagdes de adestramento
técnico ou em institutos de pesquisas corporativas”, eliminando na raiz as disciplinas
humanisticas. Este capitalismo corporativo esta mais interessado nos negocios de uns poucos
do que numa educacdo e formacdo democratica. Substitui o discurso da diversidade, da
pluralidade politica e da alteridade — base da nogdo moderna de democracia — pelo discurso da
eficiéncia, da competitividade, da rentabilidade pela prestacdo de contas, esquecendo-se que
ndo sao discursos antagbnicos, uma vez que a riqueza das Humanidades esta na possibilidade
de uma formacéo horizontal para o saber, saber fazer, comportar-se e fazer ser.

Para paises com alta desigualdade social como o Brasil, este discurso tecnocratico
assume uma complexidade que por um lado prima por um aligeiramento da formacéo, por se
concentrar nos aspectos técnicos - exemplo das experiéncias dos curso pds-médio, tecnologos
ganhando espaco sobre as formacgdes de longa duracdo — que impacta pesadamente a formagéo
de professores e retira cada vez mais 0s recursos (parcos) das areas humanisticas, em nome da
necessidade de formacdo macica e rapida de mdo de obra para o mercado em constante
mudanga,. Por outro, promove uma verdadeira fratura num corpo ainda em formacdo — a
massificacdo e democratizacdo do ensino superior - que por mais Vvirtuoso seja este processo
perde-se a oportunidade de formar cidaddos e ndo apenas técnicos, pessoas que nao apenas
saiba fazer como, e principalmente, saibam ser e comportar-se num ambiente plural e

multicultural.
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Outro aspecto que merece reflexdo é a estandardizacdo e massificagdo do ensino para
as camadas mais pobres — seja cursos de curta duracao presenciais, seja a formacao on line, que
hoje movimentam fortunas através de universidades que sdo empreendimentos multinacionais.
A presenca das maquinas privadas de producéo de ensino - veja-se o fechamento dos cursos de
Histdria, Filosofia e Ciéncias Sociais, por um lado, e a diminuigio do curso de Pedagogia® de
cinco para trés anos em muitas delas — configura um processo de “estandardizacdo do vulgar”.
Assim, as Humanidades continuam a ser retiradas da formacéo académica, assentada na falsa

ideia de eficiéncia, mas apenas que é essencialmente técnica.

COMO PENSAR O FUTURO?

A combinacao analitica entre os modelos anteriormente descritos, com a experiéncia
brasileira nos leva a pensar que universidade estd sendo construida pela sociedade
brasileira, a quem ela serve e que imagem projeta de si para os cidaddos. Que configuracéo
assumirdo a pesquisa e 0 ensino nas Humanidades neste século, com a influéncia da
microeletronica, sob o signo da globalizacdo e com a vertiginosa aceleracdo técnico-cientifica?

Se temos que lidar tanto com a tradi¢do do conhecimento como com as mudancas
exigidas pelas questdes do século XXI, lembramos de Marcovitch (1998:23) que, ao falar do
motivo da existéncia da universidade diz que: “ela ¢ o melhor lugar possivel para uma
enriquecedora transi¢cdo da adolescéncia para a juventude e, depois, para a idade adulta” e
completa: "A universidade tem ainda o papel de formar a cidadania. Cabe-lhe, e talvez seja essa

a sua principal funcdo, desenvolver a inquietude do ser social”. Continua ele:

O que fazer para suplantar as ideias individualistas e egoistas tdo presentes em nosso
meio hoje? Como unir todas essas ansiedades latentes em torno de um objetivo
coletivo? Uma das possiveis respostas estara na interdisciplinaridade, que é a
capacidade de didlogo entre cientistas, provenientes de horizontes diversos
trabalhando sobre um tema comum. E cada um contribuindo com sua metodologia
especifica de sua matéria. E esta capacidade de compreender 0s outros, e atraves disto,
se questionar serd fator determinante na adogdo desse sistema, que terd impacto
significativo na estrutura académica, e seus efeitos se alastrardo sobre os cursos de
graduacdo e pos-graduacdo, pesquisa e extensdo. Entretanto, para isto acontecer sera
necessario repensar 0s programas pedagdgicos dos cursos, as relagdes
professor/aluno, um novo enfoque para as relacfes universidade e sociedade sobre
uma perspectiva mais dindmica e participativa, enfim uma maior integracdo em todos

® Tenho ouvido de estudantes e professores de faculdades particulares que, para muitas familias com caréncias
econdmicas, a combinacdo da possibilidade de acesso ao ensino superior privado pelos mecanismos de
financiamento publico colocados a disposi¢do dos alunos, por um lado e, por outro o calculo econémico de que é
mais interessante para a familia fazer um esforgo adicional para pagar um curso privado por trés anos ao invés de
investir cinco aos num curso publico, tem pesado também a favor da busca pelo ensino privado. No entanto, isso
carece de melhor investigacéo.
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0s ambitos, mas o principal, a universidade estara contribuindo para a formagdo de
individuos polivalentes com uma visdo global, rompendo de vez com a cultura
fragmentada. (MARCOVITCH, 1998:23)
Para tanto ela terd que abandonar a forma tradicional de ensino, pesquisa e extenséo,
além de vencer os obstaculos daqueles que se recusam a aceitar inovagdes e preferem o
conformismo. Dito de outra forma, ou a instituicdo universitaria comeca a pensar de forma
interdisciplinar ou ela estara de costas para o futuro.
Retomamos a provocacgédo de Pedro Demo, utilizada no inicio desta minha exposicao:
0 quanto realmente, como parte de uma instituicdo social entrelacada com interesses
corporativos, ideologias politicas diversificadas (usando uma linguagem anacrénica, como
espaco de disputas entre a direita e a esquerda, entre projetos meritocraticos e 0s
emancipadores) a universidade e mais particularmente as Humanidades podem projetar seu
futuro neste quadro de neoliberalismo, em escala mundial e de uma guinada ao conservantismo,
no caso brasileiro?

Vou tentar apontar, a guisa de uma agenda de debates, 0s seguintes pontos:

1 - Sobre a questdo do financiamento: ndo ha equilibrio entre as Humanidades e a
area de Ciéncia & Tecnologia, pois esta Gltima sempre tem maiores possibilidades de obter
recursos, dentro e fora da universidade. As agéncias de fomento, nesta quadra historica, estdo
claramente priorizando projetos ligados a genémica e a tecnologia de informac&o. Precisamos
criar, no espaco universitario formas de diferenciadas para os pesquisadores das Humanidades,
além de outras medidas que ampliem o seu potencial de captacdo de recursos. O desafio é
superar nossa dificuldade, muitas vezes nosso desinteresse em dominar as regras do jogo e com
isso, reafirmarmos o pensamento corrente que somos  inaptos para dominar a correta
estruturacdo de um projeto, que inclui rigidos cronogramas fisicos e financeiros a cumprir.

Acompanhei varios processos de construcdo de projetos integrados, multiusuarios,
preparados por pesquisadores da universidade, sob orientacdo da area de pesquisa, que
compdem os projetos PROINFRA que devem ser apresentados ao CNPq e FINEP, assim como
aqueles submetidos a editais para financiamento a partir dos fundos setoriais. Em todos os casos
ha uma enorme dificuldade de as Humanidades em delimitar suas propostas, que vai desde
‘fazer caber no nimero de caracteres”, passando pela justificativa de viabilidade académica e
econdmica, pela definicdo da infraestrutura necessaria até a preparacdo de um memorial
descritivo. Se os professores agem assim, é por que temos muita resisténcia em aprender a lidar

com a nova figura do “professor empreendedor” e, consequentemente, em pensar em iniciagdo



XI SEMINARIO DE PESQUISA EM CIENCIAS HUMANAS — SEPECH
Humanidades, Estado e desafios didatico ---cientificos
Londrina, 27 a 29 de julho de 2016

para o empreendedorismo ou numa linguagem mais nossa, de inserir disciplinas de elaboracéo
de projetos e captacdo de recursos nos curriculos de graduacgéo e pos-graduacéo.

2 — Novos desenhos curriculares. Por que ndo enfrentamos este desafio? A
universidade embora fale na indissociabilidade entre ensino-pesquisa-extensdo, de fato s6 a
entende se houver a obediéncia do passo a passo em que a extensdo aparece como “prima
pobre”. A experiéncia pedagogica desenvolvida no Setor Litoral da UFPR, com 0 ensino
centrado em projetos de intervencao na realidade litoranea, quando a centralidade se deslocou
para a extensdo — no sentido de se fazer uma formacao dos estudantes a partir de situagdes
problemas do meio em que se inserem e dali organizar o plano de estudos, invertendo a ordem
sempre alardeada, foi objeto de imensa desconfianga interna. Mesmo que tenham sido muito
bem avaliados pelo MEC e reconhecidos pela comunidade académica nacional e internacional,
a proposta sofreu todo tipo de erosdo interna. Passados dez anos e um intenso bombardeio ao
PPP, o projeto ainda segue com este principio, mas desfigurado.

3 — Para tratar da relacdo com o mundo externo, apoio-me na reflexdo de Jacques

Marcovitch, quando reitor da USP:

Devemos ndo apenas contemplar a escola, mas o ambiente externo. Ha, do lado de
fora, um mundo pouco receptivo a contribuicdo de filésofos, historiadores, sociélogos
e outros especialistas formados pelas Humanidades e que tém a academia como
espaco quase Unico de trabalho. Além do campus, um ambiente pragmatico e
dominado pela mais dura materialidade prefere 0s egressos das escolas
profissionalizantes. Ocorre que & fora ndo existe apenas a demanda empresarial.
Existe o Estado. E o espaco do Estado, que tantos querem minimo, ndo pode encolher-
se a ponto de ndo abrigar estudiosos que sdo fundamentais no equacionamento de
politicas publicas. E cabe &s academias, em seu didlogo com os governos, alerta-los
para este aspecto da crise das Humanidades. Se esta elite intelectual,
permanentemente debrucada sobre os problemas sociais, ndo decifrar o seu enigma,
quem o fara? Nao sera certamente a tecnoburocracia com a sua visdo nublada pelo
viés politico-partidario. Tampouco a midia, com a sua abordagem imediatista,
centrada no quadro aparente, sem buscar nuances, causas, raizes e fatores somente
percebidos pelos que fazem desta problematica um objeto permanente de estudos.
(MARCOVITCH, 2002: 235)

Coloco assim a questdo: Em que medida nossos cursos e ndés como professores-
pesquisadores estamos voltados para 0 mercado? Entendo mercado como as demandas do setor
empresarial, da sociedade civil nas suas diversas organizacdes, e do Estado, como ambiente
privilegiado para nossa atuacdo. As licenciaturas — enquanto uma &rea de atuacéo na politica
educacional terra a terra - tem sido a que privilegiamos. Mas sera que estamos incentivando
nossos orientando, quer nos trabalhos de conclusdo de cursos, nas dissertagdes e teses, a
enfrentarem o desafio das observagOes participantes e das devolutivas de resultados que os

comités de éticas e agéncias governamentais impdem como condic¢do para acesso as fontes? A
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minha provocagdo vai no sentido de é preciso assumir a posi¢éo de protagonistas —mesmo com
0s riscos de sermos taxados de militantes - na proposicéo de estudos; no acesso as informacdes
disponiveis nos documentos e arquivos em nivel municipal e estadual.

4 - Temos que ser mais incisivos na constitui¢ao de grupos interdisciplinares dentro
da propria universidade, demarcando que qualquer estudo nas &reas de politicas publicas
exige a sua formulacdo pela comunidade epistémica- das quais as Humanidades devem ter
sempre um assento garantido: qualquer estudo sobre estratégias do Estado moderno para a
salde, educacdo, defesa do meio ambiente, trabalho, seguranca ou qualquer outra demanda
social, é indispensavel o concurso das Humanidades, tendo em vista a sua nogdo abrangente do
conjunto da sociedade e das suas caréncias principais. 1sso tem que valer tanto para dentro da
universidade, como para o espaco em que ela se localiza. A minha pergunta é: estamos abertos
para isso, estamos dispostos a abandonar nossa alta especializacdo por uma acdo mais
interdisciplinar e para o didlogo com as “ciéncias duras”, por exemplo? Como membro do
Comité de Pesquisa do Setor de Humanas o que verifico € uma duplicacdo de projetos com
temas afins, mas completamente individualizados. O professor do curso A, com um projeto X,
ndo dialoga com o professor do curso B, com projeto muito similar. O mesmo ocorre em
investigacGes com objetivos iguais, mas com abordagens tedricas distintas. Pouco se avanca
nos estudos comparativos.

5 — Sobre a questdo da inserc¢ao e producao internacional. Defendo e acho que ainda
temos muito a andar neste sentido, mas minha experiéncia no Pés-doutorado na Europa me
mostrou que nas areas de Sociologia, de Antropologia e Ciéncia Politica, por exemplo, temos
uma diversidade de objetos e consequentemente um maior desafio de explicagfes do que eles.
Outro aspecto € uma certa postura colonizada, que nos faz importar teorias explicativas
construidas a partir de realidades diferentes da nossa. Ex. nas Humanidades € a importacao, in
totum de autores como Bourdieu.

Continuamos mirando o mundo eurocéntrico e abandonamos o didlogo Sul-SUL. A
producdo latinoamericana e mesmo o que se produz em Africa, india e Europa do Leste fica
para segundo plano.

6 — Sobre o fortalecimento dos estudos micro e mesorregionais. No Parana ha sete
universidades estaduais e quatro federais e temos muita dificuldade em produzir estudos
comparados - de base mais local — para adensarmos conhecimento da nossa realidade. Meu

desafio é vencer a Sindrome da 5% Comarca.
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7 —Sobre a insercéo na discusséo sobre o cotidiano da sociedade brasileira. Quando
vice-reitora e depois como diretora do Setor de Humanas, gastava um bom numero de horas
semanais no trabalho de convencimento dos nossos professores a participarem dos debates
colocados tanto por grupos organizados, como os da midia. Muitos professores com livros e
artigos sobre o assunto, com inser¢do até internacional, recusam-se a opinar e se colocar
publicamente. Depois reclamavam quando os ndo especialistas se colocavam falando de todos
0s assuntos. Sigo aqui um principio da Fisica: ndo existe espaco vazio, ou ocupamos ou outros
o fazem, com qualidade lamentavel.

8 - O retorno aos grandes temas que sdo nossos valores mais caros: universalismo,
fraternidade, direitos compartilhados, combate a exclusdo e ao obscurantismo. Como fazer
isso? Entendo que temos obrigacdo de agir como comunidade de especialistas nos temas que
envolvem as Humanidades: na questdo ambiental, sobre trabalho, sobre a heranca colonial e
autoritaria brasileira, sobre os povos ancestrais, sobre novas formas de consumo, sobre as novas
linguagens, sobre tendéncias musicais, sobre a multiplicidade de manifestag¢Ges culturais, sobre
comportamento, sobre a crise urbana, sobre a expansdo do agronegdécio, sobre felicidade e a
ética, por exemplo. Como area, podemos também propor a universidade, aos governos
municipais, aos 6rgdos estaduais, parcerias em grupos de pesquisa sobre politicas publicas,
buscando levantar indicadores e diagnosticos, oferecendo propostas nas areas de educacéo,
salde, cultura, representacao politica e meios de comunicacéo que dizem respeito aos interesses
da comunidade afro-brasileira, da populacdo indigena, da questdo da mulher, dos jovens,
comunidade LGBT, sobre os novos arranjos familiares, sobre nosso passado histérico, sobre
arqueologia, sobre a violéncia do Estado e a familiar, por exemplo, sobre a repressdo entre
tantos outros.

9 — Como lidar com os organismos multilaterais. Com a acdo crescente dos
organismos multilaterais — BID, UNESCO, OIT, CEE, OCDE, por exemplo — que nos oferecem
financiamentos como contrapartida a execucdo de suas agendas de pesquisa, precisamos ter
uma atitude menos colonialista no sentido da defesa de nossa producdo intelectual. Muitas vezes
estas missdes visam a uma apropriacdo da nossa experiéncia e resultados de investigacao e, se
ndo queremos o insulamento, é necessaria uma atitude mais negocial. Em tempos de
globalizagdo, e preciso achar um ponto de equilibrio entre a submissédo deslumbrada e o
nacionalismo xenofobo. Aqui eu defendo foruns de diregdes setoriais das Humanidades, para
gue possamos pensar em agendas setoriais (por universidade) e agendas regionais de incentivo

as pesquisas. N&o significa desmontar os espacos de autonomia de cada pesquisador e de seus
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grupos de pesquisa, mas buscar aglutinar forcas em projetos de ossatura mais densa, para
disputas de recursos em nivel nacional e internacional.

10 — Ainda nos desafios para os proximos anos estao, por um lado, o enfrentamento
dos movimentos separatistas e os fundamentalismos que se espalham; por outro, ndo podemos
nos abater pelo pessimista e devemos enfrentar os frutos do progresso e a sua forma desigual
de distribuicdo: novos temas se apresentam para as Humanidades como o do envelhecimento
da populacdo brasileira e mundial, o prolongamento da juventude, a crise do emprego e as novas
formas de empreendedorismo que surgem. Aqui hd um desafio que somos o0s principais
interlocutores: como conciliar os beneficios da globalizacdo com a coesdo social? Como
assegurar a empregabilidade? Essas respostas somente poderdo ser dadas pelas Ciéncias
Humanas.

11 — Sobre os mecanismos de avaliacdo: devemos ocupar, do ponto de vista de uma
politica académica, devemos agir coletivamente para que haja valoriza¢do da producdo gerada
a partir dos projetos com as comunidades (extensdo), desenvolvimento de metodologias de
intervencdo, e aqueles de veiculacdo local. Aqui defendo uma atuacdo mais forte nos espacos,
quer de financiamento — Fundacdo Araucéria — articulagdo com organismos regionais (ex. do
que faz a area de economia com o BRDE). Aqui, imagino uma estrutura modulada, que nos
permita manter os critérios das publicaces indexadas que garantem nosso espaco nacional e
internacional, com uma que contabilize a producdo voltada a reflexdo e intervencdo em
realidades locais.

Tenho ainda algumas reflexdes sobre o ensino:

12 — Pensar no refor¢o das licenciaturas como espaco de preparagdo para 0 ensino na
Educacdo Basica, aumentando a parte experimental junto as escolas publicas. Aumentar as
bolsas para iniciacdo docente, pontuando de forma igual, nos processos de progressao que as
IC. Aumentar os projetos de extensdo, enfatizando aqueles de caréater intersetorial voltados a
realidade escolar, das criangas e dos jovens.

13 — Experimentar, em sala de aula, o uso dos aplicativos dos celulares como
coadjuvantes no processo de pesquisa e reflexéo.

14 — Ouvir mais as linguagens corporais, as falas e as expressao dos jovens nas
escolas, trabalhando com os professores da rede publica em rodas de conversas etc.
Desenvolver pesquisas qualitativas de forma a propiciar uma maior compreensdo do mundo

juvenil e seus desafios.
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15 — Trabalhar mais a nogdo de uma governanga cooperativa nos cursos,
privilegiando atividades complementares voltadas ao trabalho comunitario, as intervencgdes na
realidade local e ao voluntariado. Passar da discusséo teoricas sobre equidade e igualdade para
as préticas colaborativas professor-professor; professor-técnico e professor—estudantes. Dou
énfase aqui no professor pois € ele que detém o protagonismo na situacéo de sala de aula.

Enfim, esta € uma pauta aberta, inconclusiva, como € o nosso fazer na Universidade.
Como ultimas palavras s6 posso dizer que devemos manter a mente aberta as novas explicacoes
do mundo, as novas formas de relacdes que se estabelecem pelo uso da tecnologia e pela
globalizagdo, mas sem perder a esséncia das relagdes sociais. Devemos cultivar a capacidade
de ouvir, de enxergar e de dialogar com todos, desde aquele que esta ao nosso lado no dia-a-
dia, até o Outro, de paises com culturas e referéncias distantes. Para mim, este € o lugar,

inegociavel, das Humanidades neste século.

Muito obrigada!
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